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« Il n'y a pas de passagers sur le vaisseau Terre. Nous sommes tous des membres de

l'équipage »

Marshall McLuhan, philosophe canadien

« L'¢éleve n'est pas un vase que l'on remplit, mais un feu qu'on allume »

Citation attribuée a de nombreux auteurs, notamment

Aristophane, Coménius, Montaigne et Rabelais

1. Introduction

1.1 Présentation du contexte d’enseignement

En paralléle a cette 2° et derniére année d’études a la HEP!, nous enseignons en stage B auprés
de I’établissement primaire et secondaire (ci-aprés EPS) d’Apples-Biére et environs. Patrick
Beausire enseigne 1’économie & droit ainsi que les mathématiques a des 9°¢, 10° et 11° VG a
raison de 11 périodes hebdomadaires. Frédéric Meylan enseigne I’histoire, la géographie,
I’anglais et la formation générale a des 9¢ VG a raison de 11 périodes hebdomadaires + 1
période de décharge en tant que maitre de classe (classe initialement composée de 17 éléves

dont une petite partie est au bénéfice d’aménagements e/o d’adaptations?).

Nous précisons que Patrick Beausire enseigne 1’économie & droit depuis 3 ans environ et
continuera a I’enseigner a 1’avenir, alors que Frédéric Meylan n’enseigne provisoirement pas

cette matiere cette année et reprendra I’enseignement de 1’économie & droit en aotit 2022.

! Nous suivons une formation bi-disciplinaire au niveau des didactiques HEP ; en 1% année nous avons terminé
la didactique d’économie-droit au secondaire I, en 2° année Patrick Beausire suit la didactique de mathématiques
pendant que Frédéric Meylan suit la didactique d’histoire

2 Voir a cet égard en particulier les chapitres 5.16, 5.17 et 5.18
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De plus, pour les besoins liés a ce travail de mémoire, Frédéric Meylan a assisté réguliérement
aux cours d’économie & droit dispensés par Patrick Beausire en réalisant du co-enseignement?
avec ce dernier dans le cadre de I’'implémentation de cette séquence en classe y compris dans

le cadre des entretiens qui ont suivi.

Enfin, nous précisions que Teshua Falo, dont le travail de mémoire Id mp10157 se recoupe en
partie avec ce travail de mémoire®, enseigne 1’économie & droit, I’histoire, ’anglais et la
formation générale a des 10°et 11° VG et VP araison de 21 périodes hebdomadaires + 1 période

de décharge en tant que maitresse de classe aupres de I’EPS de Vevey.

1.2 Présentation du choix du travail de mémoire et du choix du degré d’études

Lors de notre 1° année d’études a la HEP en 2020-2021, nous avons eu ’occasion de monter
les grands axes d’une séquence d’enseignement-apprentissage (ci-aprés SEA) sur le théme du

droit de I’environnement en didactique d’économie & droit’.

Portés par I’envie d’accompagner les éléves dans leur capacité a développer leur pensée
critique d’une part, et convaincus que nous avons la possibilit¢ de monter une séquence
porteuse de sens pour les éléves a travers la thématique de I’éducation a la durabilité d’autre
part, nous avons choisi de faire vivre « en vrai» cette séquence a des éléves et de leur

transmettre notre motivation.

De plus, en nous inspirant du guide « Education a la durabilité et PER »°, nous avons eu la
confirmation que la séquence que nous avons choisi d’implémenter dans la pratique est
parfaitement légitime du point de vue du Département de la formation de la jeunesse et de la

culture (ci-apres DFJC).

Le choix du degré de la classe pour laquelle la séquence a été construite s’est naturellement
porté sur notre pratique quotidienne en classe d’économie & droit cette année, a savoir la 11¢

VG. Nous soulignons toutefois le fait que cette s€quence a aussi pour ambition de « casser »

3 Approuvé par la Direction de ’'EPS d’ Apples-Biéres et environs en octobre 2021

4 Voir chapitre 1.3

> Module HEP MSECO11, 2¢ semestre 2020-2021

¢ Guide établi par le DFJC a I’attention des enseignantes et enseignants du Canton de Vaud offrant des éclairages
et points d’appuis sur le théme de la durabilité
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les barricres parfois perceptibles dans la pratique entre VG et VP, respectivement entre OS et
OCOM’, et que dans cet ordre d’idée la séquence proposée dans ce travail de mémoire a été
déroulée en classe par Teshua Falo en remodelant certaines parties et en ajoutant une partie en
lien avec I’« outdoor education » ; nous y reviendrons ci-aprés et plus tard dans ce travail de

mémoire.

1.3 Liens entre les travaux de mémoires

La base commune des deux travaux de mémoires est la s€équence proposée ici, qui a été déroulée
dans son intégralit¢ dans la classe de Patrick Beausire entre novembre 2021 et mars 2022.
Teshua Falo a déroulé cette séquence dans une version quelque peu remodelée et raccourcie
durant plus ou moins la méme période afin de pouvoir dégager du temps pour monter un

complément de séquence basé sur I’« outdoor education ».

Ainsi, Teshua Falo s’est surtout concentrée dans son travail de mémoire sur des questions en
lien avec I’« outdoor education », alors que nous nous sommes davantage concentrés sur des

questions en lien avec le montage d’une séquence en classe (« indoor education »).

En termes de structure de travaux de mémoires et comme convenu au préalable avec notre
Directeur de mémoire Lucien Reymondin Reinberg, les chapitres suivants sont présentés de
manic¢re commune (a I’identique ou avec de 1égeres variations d’un mémoire a I’autre) :

e 1. Introduction

e 2. Cadre théorique ou « revue de littérature » (a I’exception des chapitres 2.3.1 et 2.3.2)

e 3. Problématique et hypothéses (a I’exception des chapitres 3.2.1 et 3.2.2)

e 4. Méthodologie (a I’exception des chapitres 4.2 et 4.3)

e 9. Conclusion

7 Acronyme pour Option Spécifique et Option Compétences Orientées Métiers

Version finale du 17 juin 2022 Page 6/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

2. Cadre théorique ou « revue de littérature »

2.1 Le concept d’apprentissage et ses 3 dimensions

Nous passons notre vie a apprendre : ’apprentissage est un fait naturel chez tout étre vivant. A
I’instant ou vous lisez ces lignes, quelque part dans le monde, quelqu’un est en train d’apprendre
quelque chose®. Pour Knud Illeris & Peter Jarvis, deux chercheurs en théorie d’apprentissage,
l'acquisition de connaissances, de compréhension, de compétences, d'attitudes ou d'idées est le
fruit d’un processus interactif entre l'apprenant et l'environnement social, qui comprend

I’interconnexion de ces trois dimensions : le contenu d’un savoir, la relation, et I’émotion®.
La dimension du savoir : de Piaget aux neurosciences

Selon la vision constructiviste de I’apprentissage, dont faisait partie Piaget, toute expérience
sera classée par notre cerveau dans des schémas mentaux préexistants lorsque que 1’expérience
est similaire & d’anciennes expériences mais apporte une nuance a intégrer (on parle
d’assimilation) ou dans de nouveaux schémas mentaux qui seront restructurés afin de s’adapter
a des nouveaux parametres (on parle d’accommodation). Les deux mécanismes s’alternent et

permettent de donner un sens aux interactions vécues avec notre monde extérieur.

Les avancées en neurosciences, notamment concernant la plasticité cérébrale, ont permis de
confirmer dans une certaine mesure la vision des « schémas-mentaux » de Piaget en la
retranscrivant dans un langage scientifique : les 100 milliards de neurones de notre cerveau sont
tous connectés entre eux. Un neurone peut étre reli¢é a des milliers d’autres neurones et ces
différentes connexions forment des « patterns »!° d’activité neuronale modulables qui se
modifient, s’estompent ou se renforcent en fonction de nos expériences, changeant I’anatomie

méme de notre cerveau'.

Les récentes découvertes sur la plasticité cérébrale tendent a confirmer I'intérét pour des

apprentissages en « outdoor », dans la mesure ou cette modalité permet d’obtenir une

8 Figerstam, 2012

? Ibid

10 (anglicisme) mod¢le simplifié¢ d’une structure en science humaines
! Chernyshenko, Kankara$ & Drasgow, 2018
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stimulation multi-sensorielle, activant plusieurs zones cérébrales et différents « patterns »

d’activités cérébrales, le tout résultant dans des apprentissages consolidés.

La dimension de la relation

L’apprentissage est intimement 1ié¢ a la relation que nous avons avec I’autre. Nous sommes
depuis la naissance des étres vivants qui nécessitent le contact avec la communauté pour grandir
et nous développer. Méme lorsque nous donnons a un enfant de 1’eau, de la nourriture et un
toit, cela ne sera pas suffisant a sa survie comme 1’ont tristement démontré plusieurs études
dont une dans un orphelinat ayant retiré tout contact affectif humain de 6 nourrissons et qui a
eu comme dramatique conséquence que tous ces enfants se soient laissés dépérir. Si la solitude
et le manque d’affection sont fatals pour le développement cérébral, le contraire est également
vrai. Vygotsky a été un des premiers a avancer I’importance des aspects sociaux, tels que la

culture et I’histoire dans ’apprentissage'?.

Pour Illeris'®, nous apprenons a travers les codes sociaux et les interactions actives,
participatives et engagées de I’individu dans un milieu social, telle que sa communauté. Ainsi,
I’interaction des €léves avec leur communauté serait un des facteurs sources d’un apprentissage

important et marqué de sens.

La dimension des émotions

Pour certains auteurs 1’école, par le biais de son dispositif d’éducation (imaginé au moment de
la révolution industrielle et calquée sur une mentalit¢ d’uniformisation et de travail a la
chaine'#), ne ferait pas usage, voire supprimeraient des méthodes d’apprentissage stimulant le
désir d’apprendre. La conséquence de ce constat serait la perception chez les éléves des

apprentissages comme un phénoméne ennuyant, fragmenté et dénué de sens!®.

Historiquement, la raison et les émotions tel que le désir ont souvent été percus comme des

opposés. Or, la majorité des enseignants pourront dire que les émotions des éléves ont un grand

12 Vygotsky, 1978

13 Tlleris, 2007

1 https://www.youtube.com/watch?v=iGICE55wbtY
15 Sanderoth, 2002; Splitter, 2000

Version finale du 17 juin 2022 Page 8/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

impact dans les apprentissages. Ces derniers ne déposent pas leurs émotions a I’entrée de
I’école, ils y entrent avec et sont affectés par ces dernicres, qu’elles soient positives ou négatives
et auront un impact considérable sur leurs pensées, attitudes et motivations. Ce fait souvent
constaté par les enseignants sur le terrain ne serait pas suffisamment relayé dans des études. En
effet, ’OCDE affirme que si beaucoup d’études concernant les impacts sociaux sur les
apprentissages ont été poursuivies, il n’existe pas assez d’études qui se concentrent sur le role

des émotions dans les processus d’apprentissage'.

Pourtant les quelques études qui se sont penchées sur le rdle des émotions dans les
apprentissages mettent toutes en évidence un important lien de causalit¢ entre ces deux
éléments!’. Lorsque nos éléves ressentent des émotions positives comme la joie, I’optimisme,
I’intérét, la sérénité, ou la confiance, ces derniéres augmenteraient leur potentiel de réflexion
adaptative et développeraient leur capacité a trouver des solutions a des problématiques

intellectuelles et personnelles complexes!®.

La réunion des 3 dimensions

Dans une étude menée par des chercheurs a I"université de Standford!?, il a été mis en évidence
que la mémorisation de listes de mots est considérablement plus efficace lorsque les apprenants
intégrent ces dernicres dans une histoire imaginée (taux de réussite de 93%) que lorsqu’il s’agit
d’un apprentissage répétitif ou par cceur (taux de réussite de 13%). La mémoire sera plus
efficace grace aux histoires dans la mesure ou notre cerveau serait plus attentif a 1’information
lorsqu’elle revét la forme narrative?. Ainsi, le mélange d’une histoire narrative, du lieu et des

émotions est étroitement connecté a une meilleure qualité des apprentissages.

C’est en suivant des stratégies mnémotechniques telle que la méthode des loci, datant de
I’ Antiquité, qui consiste a visualiser des mots-clés sur un circuit au sein d’un lieu, que les
athlétes en mémoire?! mémorisent réguliérement et en trés peu de temps une chaine composée

de plus de 500 chiffrent aléatoires. Ces derniers transforment les chiffres en sons ou images,

16 Chernyshenko, Kankara$ & Drasgow, 2018

17 Dewy, 1912 ; Illeris, 2007 ; Illeris, 2002

18 Goleman, 1996

19 Bower, 1969

20 Tbid

2L https://www.youtube.com/watch?v=d95dOH-7GHM
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puis les intégrent dans une histoire capable de stimuler des émotions vives ainsi qu’un parcours
imaginaire dans un lieu connu. Il est intéressant de faire le lien avec ces trois aspects qui se

retrouvent inévitablement dans I’apprentissage en « outdoor ».

2.2 Le concept de motivation et ses 3 dimensions

Le terme « motivation » est jeune. Créé dans les années 1950, il reste 1’un des plus plébiscités
dans notre société actuelle. Le manque d’ancienneté cumulé avec la popularité du mot explique
peut-&tre pourquoi nous I’utilisons, selon Fenouillet, comme terme « fourre-tout » pouvant

s’appliquer a toutes les sauces.??

Ainsi, dans le cadre de ce travail, nous rejoignons la double typologie de la motivation proposée
par Fenouillet dans son livre intitulé « Traité de psychologie de la motivation ». Le premier
type de motivation s'intéresse aux divers facteurs expliquant pourquoi 1’individu agit par
lui-méme a un moment donné. Le deuxiéme est relatif a la question de la persistance a continuer
une action : pourquoi persistons-nous a nous investir dans un projet qui finira par atteindre un

but souhaité ? (Fenouillet, 2021).

Méme si nous aborderons dans notre recherche des questions liées a la motivation initiale, notre
étude se penchera principalement sur le deuxiéme type de motivation, a savoir la persistance de
nos éléves a continuer une action dans un cadre scolaire. A ce stade, nous pouvons donc
délimiter deux dimensions de la motivation : la motivation au départ (les objectifs et les valeurs
qui ont donné I’'impulsion de I’action) et la persévérance dans la motivation (les facteurs qui

encouragent ou découragent a continuer 1’action).

La motivation liée a la persévérance a été au coeur des questionnements des chercheurs Rolland
Viau & Jacques Joly, qui ont voulu agir en 2001 afin de lutter contre le taux élevé d’abandons
de leurs étudiants. Leur étude s’est penchée sur la motivation sous I’angle de la persistance des
¢tudiants a suivre les cours, effectuer les activités demandées et réviser pour les examens. Leur

définition de la motivation des étudiants est la suivante :

22 https://www.rts.ch/play/radio/linvite-du-12h30/audio/linvite-du- 1 2h30-fabien-fenouillet-presente-luvre-
psychologie-de-la- motivation?id=12045274
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« Nous définissons la dynamique motivationnelle en contexte d’apprentissage comme un état
dynamique qui a ses origines dans les perceptions qu’un étudiant a de lui-méme et de son
environnement et qui l’incite & s’engager dans une activité et a persévérer dans son

accomplissement afin d’atteindre un but. »

Ils dégagent donc, en plus de la premiére distinction de Fenouillet, 3 déterminants de la
motivation des ¢éléves dans la poursuite de leur scolarité. Il s’agit premicrement de la
perception de la valeur d’une activité (le jugement qu’un éléve porte sur I’utilité et I'intérét
d'une activité en vue d’atteindre le(s) but(s) qu’il poursuit). Deuxiémement, il s’agit de la
perception de sa compétence (une perception de soi par laquelle un éléve, avant
d’entreprendre une activité qui comporte un degré élevé d’incertitude quant a sa réussite, évalue
ses capacités a I’accomplir de maniére adéquate). Et troisiémement, il s’agit de la perception
de controlabilité (la perception qu’a un éleve du degré de controle qu’il peut exercer sur le

déroulement et les conséquences d’une activité d’apprentissage).

Plus récemment, dans une étude publiée en 20172, un groupe de chercheurs a analysé 165
publications académiques comme des articles dans des revues spécialisées, des théses et des
mémoires rédigés entre 2000 et 2017 concernant les variables impactant la motivation générale
des étudiants de tout age dans un cadre d’enseignement en présentiel. Leur conclusion met en
lumicre que le facteur ayant le plus de poids dans la motivation des él¢ves est celui qui reléve
des méthodes d’enseignement des professeurs (regroupant : les stratégies d’enseignement sous
I’angle de I'utilisation des technologies dans les legons, la créativité dans 1’apport du sujet,
I’utilisation de matériel concret, les liens entre le sujet et la vraie vie, la conformité entre niveau
des étudiants et les taches demandées et le feedback positif) et de leurs compétences dans la
gestion de classe (regroupant: les compétences communicationnelles du professeur, 1’aide
apportée aux étudiants dans la fixation d’objectifs, I’attitude positive, la participation active des
¢tudiants en classe, 1’utilisation de récompenses, la compréhension des intéréts et besoins des

¢tudiants, 1’octroi d’un sens de responsabilité et d’encouragement).

Etant donné que notre recherche se centre sur la motivation de nos éléves dans le cadre de la
variation de deux modalités d’enseignement d’une séquence en responsabilité

environnementale, nous estimons que les dimensions de la motivation telles que retenues dans

23 Yilmaz, Sahin & Turgut, 2017; Kelesoglu & Erbakan, 2017
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ce travail peuvent étre retenues dans le cadre de notre enseignement au secondaire 1 et

s’appliquer autant chez les éleves que chez I’enseignant qui dispense la séquence.

2.3.1 Cadre conceptuel : Modalités d’enseignement en « indoor »

11 est précisé d’emblée en lien avec ce chapitre que nous n’avons pas I’ambition de traiter ici de
tous les cadres conceptuels en lien avec les modalités d’enseignement en classe (« indoor ») ;
un travail de mémoire entierement dédié a cette thématique ne suffirait d’ailleurs certainement
pas a offrir une vision compléte en lien avec ce sujet. Nous proposons en revanche ici de
développer quelques concepts sur lesquels nous avons souhaité mettre un accent particulier

dans le cadre de ce travail de mémoire. Il s’agit en particulier des éléments suivants :

Le premier point concerne le traitement des questions socialement vives en classe (ci-aprés
QSV), a savoir « des questions vives, complexes, ouvertes, expertisées et médiatisées (...) »**.
Selon le plan d’études romand (ci-apres le PER) en sciences humaines et sociales, économie et
droit, option spécifique vaudoise, I’une des visées prioritaires est de « développer des
compétences civiques et culturelles qui conduisent a exercer une citoyenneté active et
responsable par la compréhension de la fagon dont les sociétés se sont organisées et ont organisé
leur espace, leur milieu, a différents moments »?°. Dans cette perspective de la formation du
citoyen de demain et pour reprendre les propos d’Audigier (2007), I’école « se doit de

contribuer explicitement a former les éléves sinon a intervenir directement dans le débat
public du moins & comprendre les enjeux, a identifier les acteurs, leurs points de vue et les
raisons pour lesquelles ces points de vue sont adoptés, croyances, intéréts, attentes,
désirs, valeurs, connaissances, (...), a anticiper les conséquences des choix qui seraient

faits, (...)».

En complément et en se référant au guide « Education a la durabilité et PER »%°, nous
soulignons ici qu’« il ne suffit pas de s’appuyer sur des disciplines scolaires ni méme de les
articuler pour traiter avec efficacité des QSV. Il s’agit d’entrer dans une véritable démarche

d’investigation interdisciplinaire qui met en relation le monde réel des phénomeénes et le monde

24 http://qsv.ensfea.fr/qsv/definition/

25 https://www.vd.ch/fileadmin/user_upload/themes/formation/scolarite_obligatoire/fichiers_pdf/PER-
Economie et droit VD.pdf

26 Guide-EducationDurabilitePER_VF.pdf
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théorique des savoirs?’ ». Ces deux auteurs proposent ainsi une démarche d’investigation
structurée autour de quatre phases dynamiques : « problématiser, planifier, investiguer et

conceptualiser®. »

Fort de ce qui précede, nous avons ainsi orienté notre séquence dans le but de permettre aux
¢leves d’investiguer, respectivement d’entrer régulierement dans des perspectives en lien avec

la démarche d’enquéte.

Le point suivant concerne les démarches interdisciplinaires. Comme nous le verrons, ce
travail met en valeur des approches interdisciplinaires a différents moments, car nous sommes
convaincus de la nécessité de favoriser de telles démarches dans I’enseignement actuel. Pour
souligner I’importance et I’ampleur prise par I’interdisciplinarité a I’école, nous mentionnons
ici un bref passage du livre « L’interdisciplinarité a 1’école. Succés, résistance, diversité »*°,
qui part du constat que I'école des disciplines étanches est peu adaptée au défi posé par la
complexité et la globalité des problématiques de notre monde, et qui indique dans son
introduction : « L’interdisciplinarité s’ancre aujourd’hui dans un mouvement national et
international dont il convient de prendre toute la mesure, sans céder en cela a un simple effet

de mode ou a la tentation de lancer des promesses intenables (...) »*°.

Un autre point concerne la créativité des éléves, que nous avons aussi voulu mettre en évidence
dans ce travail de mémoire. Pour justifier de sa pertinence et de son utilité, nous reprenons un
bref passage introductif de la revue des HEP et institutions assimilées de Suisse romande et du
Tessin, indiquant que « la créativité est une thématique vive et un objet d’étude qui se situe a
I’interface de plusieurs disciplines, telles que les sciences cognitives, la psychologie
différentielle et les sciences de I’éducation, parmi d’autres. Les dimensions émotionnelles,
cognitives, physiologiques et environnementales et leur impact sur les productions créatives
sont désormais des objets d’étude bien documentés. La recherche montre 1I’importance du

développement de la créativité chez I’enfant, en tant que processus et non comme seul produit

27 Gremaud & Roy, 2017

28 Ibid

2 Louviot, Moody & Darbellay, 2019
30 Ibid
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créatif, et les liens étroits qu’elle entretient avec les apprentissages » (Craft, 2005; Capron
Puozzo & Martin, 2016%").

Enfin et en toile de fond, le niveau proposé dans cette séquence se veut adapté aux €éléves pour
leur permettre de progresser par étapes, ce en lien avec la zone proximale de développement
(ci-aprés ZPD)*2. L’objectif ici a donc été d’éviter d’étre dans le « trop facile », ne permettant
pas aux ¢léves de se développer au niveau cognitif, ni dans le « trop difficile », rendant tout
apprentissage impossible méme avec 1’aide d’un.e enseignant.e. Comme nous le présenterons
dans ce travail de mémoire a travers différentes étapes et exercices de la s€quence, nous avons
fait en sorte que 1’enseignant.e joue son rdle de guide pour 1’éleve afin de 1’épauler dans ses

apprentissages et donc favoriser son évolution dans la ZPD.

2.3.2 Cadre conceptuel : Modalités d’enseignement en « outdoor »

Cette partie ne concerne pas directement le présent travail de mémoire et concerne directement
le travail de mémoire de Teshua Falo. Nous renongons dés lors a développer ce point ici,

tout en précisant simplement ici que « si I’origine de 1’approche de 1’ « outdoor education »
remonte a Aristote, elle est souvent reliée aux écrits de 1’américain John Dewey, psychologue
et penseur humaniste né au milieu du 19¢éme sic¢cle. Contrairement a 1’approche libérale
dominante de son époque, Dewey pronait que 1’individu ne devait pas étre considéré comme

un élément isolé mais plutét comme participant a une société (...)*3 ».

2.4 Le concept et les enjeux de la durabilité et du développement durable

Pour la création de ce travail, nous nous sommes alignés sur les notions de durabilité et de
développement durable établis dans le guide « Education 4 la durabilité et PER » du DFJC*.
Bien que la durabilité et le développement durable sont utilisés communément comme des

synonymes, le monde scientifique utilise ces notions comme distinctes I’une de ’autre.

3! Formation et pratiques d’enseignement en question, théme : créativité et apprentissage : un tandem a
réinventer ? numéro coordonné par Isabelle Capron Puozzo, hors série No 1, 2016

32 Concept développé par Lev Vygotski autour du développement précoce de I’enfant

33 Voir travail de mémoire de Teshua Falo, chapitre 2.3.2 Cadre conceptuel : modalités d’enseignement en
« outdoor »

3% Acronyme pour Département de la formation, de la jeunesse et de la culture
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La durabilité est désignée par le Centre interdisciplinaire de durabilité de 1’Université de
Lausanne comme « un fonctionnement des sociétés humaines, en particulier dans leur relation
a D’environnement naturel, qui assure leur stabilit¢é a long terme, et rend possible
I’épanouissement humain au travers des générations. Cela implique de maintenir I’impact des
activités humaines dans les limites écologiques de la plancte, tout en assurant les besoins

fondamentaux de toutes et tous et en favorisant I’équité dans toutes ses dimensions ».

Le développement durable correspond quant a lui « a la stratégie politique élaborée dans les
années 1980, dans le cadre diplomatique de 1’Organisation des Nations Unies (ONU), en
réponse aux préoccupations environnementales de la seconde moiti¢ du XXe siecle. Cela sous-
entend qu’une expansion économique, mesurée par la croissance du produit intérieur brut, est
compatible avec le respect des limites écologiques, tout en permettant la satisfaction des besoins

de base de ’ensemble de la population mondiale. »*>

Cette distinction nous questionne sur notre enseignement, sur les savoirs et les connaissances
que nous souhaitons transmettre aux éléves mais également sur les moyens et les ressources
que nous souhaitons utiliser. Comme il n’existe a ce jour pas encore de moyens d’enseignement
sur ce théme, nous proposons une séquence qui essaye de répondre a nos préoccupations, a
savoir :
e Sur quels objectifs d’apprentissage se baser dans notre branche pour parler de thémes
tels que les changements climatiques ?
e Comment permettre aux ¢léves de comprendre les changements dans lesquels la société
doit s’engager ?
e Est-ce que I’enseignement par I’expérimentation en classe ou en extérieur sont porteurs
de sens et de motivation pour nos éleves ?
e Quelles sources favoriseraient le développement des stratégies d’apprentissage ?
¢ Quelles compétences sont a développer chez les éléves afin d’aiguiser un regard critique

et des réponses pluridimensionnelles face aux différentes crises actuelles et futurs ?

35 Voir guide « Education a la durabilité et PER » du DFIC
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Parmi les nombreuses sources, modéles ou autres concepts qu’il existe, nous avons sélectionné
les ressources pour la création de nos unités d’enseignement apprentissage suivantes :

e Les 17 objectifs de développement durable (ci-apres ODD) de I’ONU

e Wedding cake

e Théorie du donut

e Ellen MacArthur Foundation

e Documentaire « Cowspiracy »

e Modeles des limites planétaires

e Code des obligations

e Loi fédérale sur la protection de I’environnement

e Le droit de I’environnement en bref de ’OFEV

e Les grands principes du droit de I’environnement CGEAG

e La personnalité juridique pour les entités de la nature (Valérie Cabanes)

e L’écoféminisme

e L’UNESCO et I’¢galité des genres

e La démocratie féministe (Marie-Cécile Naves)

A noter que cette séquence de cours de droit s’inscrit dans une continuité du cours d’économie
en proposant une remise en question du modele de production linéaire versus le modéle de

production circulaire.

Durant les cours, nous proposons aux ¢éléves des démarches d’enquétes, des analyses de textes,
des analyses de modeles théoriques, des analyses d’images ou de vidéos, de la création de

supports de cours et toutes autres activités qui favorisent I’ancrage des savoirs de manicre

durable.

La finalité de notre travail est de faire prendre conscience aux ¢léves des enjeux de la durabilité
et de les préparer a étre des citoyens du monde de demain. De les pousser a imaginer, a penser
et a collaborer pour faconner une sociét¢ vivant en harmonie avec I’environnement et
socialement juste. Plus que les gestes écoresponsables, il est question de former un esprit
critique et apprendre a analyser de manicre systémique la complexité du monde. De les rendre

aptes a réfléchir a leurs propres actes, en tenant compte de leurs conséquences sociales,
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culturelles, économiques et environnementales. S’investir dans des directions nouvelles et

participer aux processus démocratiques.

Pour réaliser ce projet formateur, nous nous appuyons sur les objectifs d’apprentissages «
disciplinaires et transversaux considérés comme les ¢éléments incontournables d’une éducation
a la durabilité durant la scolarité obligatoire » décrit dans le guide Education a la durabilité et

PER de la DFJC.

De plus, nous décloisonnons les thémes de 'OCOM économie et droit. Nous intégrons
¢galement les connaissances et les concepts enseignés dans les autres branches du parcours
scolaire de 1’¢léve. Nous visons D’interdisciplinarité car pour répondre aux problémes
d’aujourd’hui et de demain, il est nécessaire d’adopter une posture globale et de croiser les
regards afin de trouver des solutions pluridisciplinaires. En ce qui concerne les compétences a

développer, nous articulons notre séquence sur « les huit compétences pour la durabilité »°.

Ainsi, en combinant les différentes dimensions attachées a notre projet, nous pensons contribuer
a I’édification des savoirs, des valeurs et des comportements qui permettent a chacun de devenir

un acteur du changement et contribuer a transformer positivement le monde de demain.

2.5 La responsabilité civile, le droit de I’environnement et la responsabilité

environnementale : définitions, notions et concepts abordés en classe

2.5.1 La responsabilité civile

Définitions :

e Normatif (selon la loi) : la responsabilité civile désigne 1’obligation légale de réparer
tout dommage causé¢ a autrui. Historiquement, la notion de dommage était surtout
rattachée au dommage causé a une tierce personne (blessures corporelles) ou a un bien
matériel (voiture, ordinateur).

e En ayant une approche plus prospective au niveau du droit, et donc en tenant compte de

la démocratie féministe, il parait essentiel d’intégrer le préjudice pour tort moral mais

36 UNESCO publication, 2017
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aussi d’¢élargir cette notion de responsabilité civile pour I’étendre a la vie en symbiose

avec les animaux et les plantes.

Notions et concepts abordés en classe :

Le dommage

La causalité

La réparation

La théorie du donut

Limites planétaires (« Cowspiracy »)

2.5.2 Le droit de I’environnement

Tout d’abord, nous tenons a préciser que le manuel de droit des €léves reste silencieux face a

ce théme important. Ainsi, une nouvelle partie de théorie serait introduite aux éléves pour

expliciter les notions de bases du droit de I’environnement.

Définitions :

Normatif (selon la loi) : le droit de I’environnement se définit comme un ensemble
organisé des normes ayant pour but la protection de I’ensemble des ressources naturelles
ainsi que des mécanismes qui en assurent la pérennité. Il n’existe malheureusement pas
en Suisse un “code de I’environnement” comme il existe un code des obligations ou un
code pénal. Le droit de I’environnement se caractérise par son aspect transversal ayant
des lois et traités de protection de 1’environnement qui se trouvent dans différents
domaines du droit national et international qui ne sont pas regroupés entre eux. La loi
de protection de I’environnement est une loi générale qui s’applique a défaut d’autre loi
spéciale ou alors en complément a une loi spéciale. Les buts principaux du droit de
I’environnement sont multiples : gestion des ressources, gestion des risques et la lutte
contre les nuisances. Toutes ces différentes législations visent cependant un objectif
commun de protection de I’environnement.

Dans une approche prospective, la démocratie féministe prone un appui sur la science
avant toute décision politique. La science et le principe de prévention & de précaution
sont étroitement liés entre eux. Les éléves seront amenés a se poser la question du role

de la science dans les décisions politiques suisses en matiere d’environnement. Le but
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de cette séquence est de présenter aux éléves les principes généraux qui devraient se
retrouver dans toute réflexion liée a notre relation avec I'environnement a savoir : le
principe de développement durable, le principe de prévention, le principe de précaution

et le principe de causalité.

Notions et concepts abordés en classe :
e ler principe phare : pollueur-payeur (causalité — liens avec la RC)

e 2¢me principe phare : prévention et précaution

2.5.3 La responsabilité environnementale

Définitions :

e Normatif (selon la loi) : Tout comme pour le droit environnemental, il n’existe pas en
Suisse de lois ou de code sur la responsabilité environnementale. Il existe bien une loi
fédérale sur la protection de 1’environnement mais dans le cadre de notre séquence, nous
définissons 1’écoresponsabilité comme un principe qui consiste a appliquer les savoirs
¢cologiques, un état de conscience réelle et I'imputabilité des décisions au décideur. Elle
s'applique tout au long des processus de la gouvernance (prospective, administration,
gestion, caractérisation, évaluation, entretien, consultation, réparation, création...) et
selon les principes du développement durable, surtout de son pilier environnemental.?’

e Dans une approche prospective, la démocratie féministe aborde les questions sensibles
d’actualités avec une pluralité des approches et place les sciences comme expertes. Dans
le méme état d’esprit, nous souhaitons que les éléves développe un état d’esprit critique
faisant appel aux différentes branches qu’ils ont apprises durant leurs parcours scolaires

mais également devenir un citoyen du monde

Notions et concepts abordés en classe :
e La personnalité juridique de la Nature
e Les objectifs de développements durable 2030
e L’écoféminisme
e L’UNESCO et I’¢galité des genres

e La démocratie féministe

37 https://fr.wikipedia.org/wiki/Responsabilité_environnementale
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3. Problématiques et hypotheses

3.1 Problématique Commune : Quelle influence une modalité d’enseignement en

« indoor » et en « outdoor » a-t-elle sur la motivation et les apprentissages des €léves ?

A travers cette problématique, 1’objectif commun aux deux travaux de mémoire sera de
déterminer I’impact du passage d’un enseignement en classe (« indoor ») a un enseignement en
extérieur (« outdoor ») sur la motivation des éléves’®,

Pour ce faire, nous allons utiliser I’analyse de nos résultats respectifs et les mettre en lumicre
avec, d’une part les critéres exposés dans le concept de motivation et ses 3 dimensions®, et

d’autre part I’enseignement en « outdoor » qui rajoute une dimension au questionnement.
3.2.1 Zoom sur la problématique « indoor »

Pour notre séquence, nous partons de I’hypothése que les méthodes d’enseignements qui
combinent les techniques pédagogiques telles que les démarches d’enquétes, les débats, les
analyses documentaires (textes, images et vidéos), les créations de documents ou encore les

jeux favorisent I’engagement des éléves.

Nous pensons qu’il est pertinent de proposer des activités qui suscitent I’intérét des ¢éléves et
pour lesquelles ils peuvent faire des choix. C’est a dire de travailler en classe sur des taches en
lien avec leurs préoccupations quotidiennes et avec leurs envies afin de les impliquer
émotionnellement dans le theme. Il est généralement plus aisé pour tout en chacun de persévérer
sur une action voulue plutot que de travailler pour la note du test ou encore pour 1’enseignant.
Nous supposons que dans les séquences « classiques » (pour ne pas dire parfois « frontales »)
beaucoup de jeunes ne trouvent pas d’enjeux dans les activités qu’ils considérent comme

purement scolaires et donc nuisent a leur engagement.

Aussi, nous croyons qu’il est important de donner un but a la tache proposée et de les amener
sur une production concréte. Cela permettra aux éléves de donner un sens a ce qu’ils font et de

percevoir un fil conducteur tout au long de la séquence. Il est également essentiel que les éléves

38 Voir chapitre 9
39 Voir chapitre 2.2
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valorisent le travail qu’ils réalisent. Nous espérons que cela aura pour conséquence d’engager

les €léves et de les pousser a persévérer pour réussir les activités proposées.

3.2.2 Zoom sur la problématique « outdoor »

Cette partie ne concernant pas directement le présent travail de mémoire, respectivement
concerne directement le travail de mémoire de Teshua Falo. Nous renongons dés lors a
développer de manicre exhaustive ce point ici, tout en précisant rapidement quelques points

permettant une rapide compréhension de cette problématique au lecteur :

« (...) Les partisans de la pédagogie active déclarent que si les apprentissages réalisés en classe
ne peuvent pas étre utilisés hors de cette derniére, ils perdraient tout sens. Dans quelle mesure
notre séquence didactique sur la responsabilité environnementale est-elle un moteur de
changements positifs face aux défis environnementaux urgents qui s’imposent dans notre
société ? A-t-elle un sens pour nos €léves et qu’en tirent-ils concrétement ? (...). Certain.e.s
qu’un potentiel de développement sommeille dans cette premiére s€quence « indoor », nous
voulions savoir dans quelle mesure un prolongement « outdoor » comme celui des « jeunes
reporteurs pour l’environnement » serait susceptible de transformer des connaissances
théoriques et passives en outils concrets susceptibles d’éveiller de véritables acteurs de
changements. Outillés avec des notions environnementales, tant juridiques qu’économiques,
nos éléves seront-ils plus a méme d’appréhender ce monde complexe avec suffisamment
d’esprit critique en mobilisant ces notions dans le cadre d’une démarche active ? Tel est le nceud

central de la problématique « outdoor ».4°

40 Voir travail de mémoire de Teshua Falo pour davantage de détails en lien avec cette problématique
« outdoor »

Version finale du 17 juin 2022 Page 21/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

3.3 Hypotheses

Notre travail se base avant tout sur une approche inductive, qui repose sur un raisonnement
allant du concret et des données (le point de vue des éléves dans le cas présent) vers
1’¢laboration de la théorie (Anadon & Guillemette, 2006). Globalement, nous avons souhaité
étre le plus possible a I’écoute des données tout en gardant du recul par rapport a une démarche
déductive. Sur base de ce qui précede, les hypothéses suivantes ont été posées :
1. Un cours proche de ce que les ¢éléves vivent dans leur quotidien a un impact positif sur
la motivation des ¢leves
2. L’inclusion des thémes de durabilité et droit de I’environnement dans le cursus scolaire
développe un comportement de citoyen du monde responsable et engagé
3. Le fait de sortir du cadre scolaire favorise un état d’esprit critique, la créativité et une

démarche d’enquéte chez les éléves (en lien direct avec 1’ « outdoor education »)
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4. Méthodologie

4.1 Approche choisie

Afin de répondre a notre problématique, nous avons choisi de suivre une approche

o, e 5 , \ 1
qualitative. Cette approche nous a sembl¢ la plus adéquate par rapport a 1’aspect concret de
notre séquence et la population particuli¢re étudiée. En effet, étant donné que nous avons
travaillé avec nos classes respectives, il nous a paru évident que I’approche quantitative
n’aurait pu ni déceler les opinions et I’expérience vécue par nos €léves a leur juste valeur ni

retranscrire de fagon correcte nos observations et sentiments de cette étude.
4.1.1 Echantillon

Nous avons interrogé 3 classes d’OS et ’OCOM du secondaire 1 venant de différents milieux
socio-culturels. Certains €léves sont domiciliés a Vevey, une ville citadine et multiculturelle,
d’autres a Blonay qui constitue une ville plutot aisée ainsi qu’Apples, avec une proportion non
négligeable de familles d’agricultreurs. Parmi nos classes, 5 filles et 4 garcons chez Patrick
Beausire et Frédéric Meylan, ainsi que 20 filles et 14 garcons chez Teshua Falo ont été
interrogés, tous agés entre 13 et 15 ans. Tous les ¢éléves interrogés étaient conscient du but de
cette étude et ont donné leur accord au partage des données recueillies dans le cadre de cette

étude.
4.1.2 Outil de recueil des données

Dans le cadre de cette recherche qualitative, nous avons décidé de procéder a une combinaison
de questionnaires en début de séquence, puis d’entretiens semi-directifs en « focus groups »
en fin de séquence. En effet, dans I’optique de mener une étude la plus pertinente possible visant
a mesurer la motivation des éléves interrogés, cette modalité nous a semblé étre la plus
probante. Les questionnaires composés de 19 questions nous ont permis d’interroger notre
¢échantillon d’¢leéves afin d’y recueillir leurs perceptions générales du cours d’économie et droit
( « Comment pergois-tu les cours d’économie et droit ? », « comment évalues-tu ton niveau »
?) ainsi que ses différentes modalités d’enseignement ( « de quelle maniere préférerais-tu

aborder le cours, individuellement, en groupe de travail »), mais également leurs préconceptions
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liées au sujet qui allait étre étudié ainsi que du niveau de motivation qu’ils ou elles éprouvaient
face a ce dernier (« As-tu déja entendu parler du droit de I’environnement ? », « Quelle attitude

adopterais-tu face a un cours qui propose des démarches d’enquétes ? ») .

Ces questionnaires d’introduction comportent deux avantages. Premic¢rement, les éléves eu
I’occasion de se situer émotionnellement et rationnellement en amont et sont potentiellement
davantage a D’écoute de I1’évolution de leurs propres réflexions durant la séquence.
Deuxiémement, ces questionnaires ont ¢té utilisés comme point de départ lors des entretiens en

« focus groups » réalisés en fin de séquence, ce qui permet d’obtenir une comparaison effective.

Les entretiens semi-directifs menés ont duré de 20 a 40 minutes chacun. Durant ces phases de
questionnement, nous avons commencé par poser les questions ouvertes issues de la grille
d’entretien et laissé les participants répondre librement. Si cela se révélait nécessaire, des
questions plus poussées visant a rendre 1’entretien le plus complet et efficace possible ont été
posées aux participants. Un des buts de ces entretiens était de mesurer le ressenti des éléves
face a cette séquence spéciale afin d’y mesurer le degré de satisfaction et de motivation des

éléves.

4.1.3 Procédure

Une sélection de 4 « focus groups » a été faite provenant des établissements scolaires d’ Apples
et Vevey, qui ont tous été enregistrés et restranscrits. Les entretiens se sont déroulés durant les
mois de mars a avril 2022, principalement durant les cours, les pauses de midi ou en fin d’apres-
midi a la fin des heures de cours. Une attention particuliére a été faite a ce que I’ambiance
présente durant les entretiens soit agréable et détendue pour les é€léves ainsi que pour

I’animateur de ces entretiens.

Premicrement, le but de ces entretiens, 1’utilisation des données, I’importance de la libre
expression et de ’anonymisation des participants sont tous des points qui ont été soulevés en
début de séance par le/la chercheur/se afin de garantir que les éléves soient le plus a 1’aise
possible et puissent s’exprimer librement sans crainte de jugement. Une attitude bienveillante
et une écoute attentive a chacun des ¢€léves, tant introvertis qu’extravertis, a donc été présente
durant ces entretiens. En cas d’effacement de certains éléves, le/la chercheur.euse a veillé a

I’encourager a partager son avis tout en soulignant qu’il n’y avait pas de mauvaise opinion.
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Deuxiémement, afin de favoriser un nombre suffisant d’interactions de qualités*!, les « focus
groups » étaient composés si possible de quatre éléves au minimum avec des points de vue
variés (plutdt motivés vs pas motivés) qui ont été repérés grace aux questionnaires de début de

séquence.

4.1.4 Analyse des données

Nous avons procédé a une analyse en deux étapes. Premierement, la focale a été centrée sur
I’analyse des faits pertinents dans les entretiens, deuxiémement sur la récolte des données par
question isolée. Cette premicre étape nous a permis de procéder a une interprétation spécifique

liée a chaque question.

4.2 Questionnaire avant la séquence

A T’aide de notre premier questionnaire nous voulons connaitre 1’état d’esprit dans lequel se
trouvent les éléves aprés notre activité d’amorce. Autrement dit, quantifier le degré de

motivation en prenant les notes données par les éléves aux différentes questions.

Nous avons également ajouté a cette évaluation des questions sur les savoirs qui seront abordés
durant les unités d’enseignement d’apprentissage. Le but étant d’évaluer les connaissances que
les éléves peuvent mobiliser pendant les legons et de quelle maniére nous devons déconstruire

les savoirs.

Ce questionnaire constitue la base de travail a partir de laquelle nous pourrons évaluer la

progression des ¢éléves apres la séquence.

4! Kitzinger, Markova & Kalampalikis, 2004
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4.3 Questionnaire apres la séquence

Pour évaluer qualitativement notre travail, nous avons fait le choix de faire des « focus
groups » et d’interroger les éléves via des entretiens semi-directif en collectif. Pendant les
entretiens, nous posons des questions ouvertes qui permettent aux ¢éléves d’exprimer leurs
sensations, leurs émotions, les expériences vécues, ce qu’ils ressentent et également de les

laisser dérouler leurs raisonnements.

Pour la formulation de nos questions, nous prétons une attention particuli¢re a rester le plus
impartial possible afin de ne pas engendrer un « effet de halo » dans les réponses. Cela dit, nous
avons prévu des relances qui orientent ou suggerent des réponses lorsque les questions ne sont
pas suffisamment claires (annexe 11.6). Par ailleurs, I'ordre des questions n’a pas
nécessairement été respecté car nous ne voulons pas entraver a la spontanéité des réponses et

¢galement maintenir un climat « informelle ».

Concernant le choix des groupes, il s’est fait naturellement. En effet, nous avons constaté
pendant la séquence que certains ¢éléves étaient favorables a cette séquence moins frontale et
ouvertes sur les questions d’actualités. D’autres ont clairement exprimé leurs inquiétudes face
au savoir que nous étions en train de transmettre et sur les différentes modalités de cours
effectuées (démarche d’enquéte, création de support de cours, débats, analyses documentaires,

etc.). Ils avaient de la peine a donner du sens a ce que nous proposions.

Avant de débuter les entretiens, nous rappelons aux €léves la raison principale de ces questions.
Ils sont présents pour nous aider dans notre travail de mémoire et qu’ils peuvent répondre en
toute franchise. Les informations sont anonymes et sont utilisées uniquement pour notre

analyse.

Pour nous aider a mieux comprendre les postures des éléves face a un cours qui favorise la

pensée critique, nous avons retenu et interrogé les deux groupes suivants :
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e Le groupe 1 : mécontents et déstabilisés par rapport aux modalités de cours proposées.
Les individus avaient de la peine a donné du sens et & comprendre les savoirs a
institutionnaliser. De ce fait, ils avaient de la peine a s’investir dans les tAches proposées

et il fallait réguliérement les rassurer sur leurs capacités et les valoriser.
Groupe 1 => groupe non favorable : Nérea, Maxine et Léandro

e Le groupe 2 : les éléves ont pris des notes spontanées et régulieres. On a observé que
les activités proposées ont créé une certaine autonomie. Ils se sentaient en confiance et
responsable quant a la véracité des informations recueillies. Ils semblaient étre favorable
a suivre des cours qui proposent des espaces de discussions et qui favorisent la pensée

critique.

Groupe 2 => favorable : Louna, Marie et Evan
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5. Orientation et progression de la séquence d’enseignement

5.1 Synthese graphique de I’ensemble du dispositif d’enseignement

Lors du 2¢ semestre de la didactique d’économie et droit HEP en 2020-2021, nous avons eu
I’opportunité de planifier 1’intégralité de nouvelles séquences de droit totalisant environ cent
périodes en partant de zéro avec pour objectif de monter un nouveau cours transversal en droit,
pouvant étre utilisé de la 9° a la 11° année de secondaire. Avec nos camarades de volée, nous
nous ¢€tions mis d’accord pour partir avec la question transversale de départ suivante :

« All lives matter : comment légaliser 1’égalité et qu’en pensent-iels-x ? ».

A travers cette question, nous avons eu comme ambition de créer de nouvelles séquences en
droit abordant différentes QSV, tout en étant innovantes et proche de la réalité respectivement
des préoccupations des éléves. Apres avoir discuté entre nous d’un fil conducteur cohérent,
analysé 1’ensemble des connaissances que nous souhaitons partager avec les éléves et vérifié la
cohérence de ces séquences avec le PER, les attentes cantonales et les savoirs intégrateurs
juridiques, il en est ressorti les 4 nouvelles séquences suivantes, chacune devant comprendre

I’équivalent d’environ 25 périodes d’enseignement :

el

Droit de I'environnment et
responsabilité civile

Droit du travail Droits fondamentaux et constitution Droit pénal

o La responsabilité civile  Egalité (lutte contre les ¢ Introduction et historique * Principes généraux
« Le droit de I'environnement discriminations) « Droits fondamenaux « Classification des infractions
« La responasbilité * Loi du travail (travail mineur, travail « Droit des migrants pénales
environnementale au noir) * Peines et mesures (détermination
* Santé et sécurité (assurances, de la peine)
chémage)  Le droit pénal des mineurs
* Formes de contrat de travail o Atteintes a la vie, l'intégrité,

I'honneur et la liberté

~_

C’est dans cet état d’esprit et aprés avoir notamment bénéficié des cours de divers modules
HEP que nous avons élaboré cette séquence d’enseignement*? encerclée en orange ci-dessus,
qui a notamment pour but de faire varier les compétences travaillées tout en privilégiant la
démarche d’enquéte et la créativité des ¢éleves via des exercices complémentaires partant de
la responsabilité civile, puis passant par le droit de I’environnement pour finalement traiter de

la responsabilité environnementale.

4211 est ici principalement fait référence aux modules HEP MSECO31, MSECO11, MSHIS31, MSHIS11,
MSDEV11, 1¢ et 2° semestre 2020-2021 & 2021-2022
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Le contenu de cette séquence et du test significatif (ci-apreés TS) sont présentés a I’annexe 11.1.

Ce dispositif d’enseignement a également pour but :

D’amener les éleves a réaliser plusieurs tdches complexes

De travailler sur une durée de 25 périodes +- 2 périodes (hors TS et tache
communicable)

De s’émanciper des livres officiels actuels de droit*

D’exploiter un corpus de sources revisité

D’étre réaliste et de tenir compte du niveau scolaire des éléves

De plus et comme indiqué auparavant, le domaine du I’éducation a la durabilité mis en avant

dans cette séquence d’enseignement via la responsabilité civile, le droit de I’environnement et

la responsabilité environnementale s’intégre dans une problématique diachronique que nous

comptons utiliser comme fil rouge a travers les thémes transversaux qui seront étudiés durant

les 3 ans d’enseignement en économie & droit au cycle 3.

43 A noter que les moyens d’enseignements actuels ne traitent pas ou peu ce théme

Version finale du 17 juin 2022 Page 29/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976

Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

5.2 Tableau croise¢ de la s€quence d’enseignement

La vue d’ensemble de cette séquence est illustrée par le tableau suivant :

Chapitres Themes UEA | Nbre | Savoirs Savoirs Démarches et | Compétences | Capacités Tdche
pério | juridiques disciplinaires | savoir-faire travaillées en | transversales | complexe
-des clés matiére  de
durabilité *
Amorce, Greta Thunberg 1 1 Droit ‘r contextualiser | questionner A
Introduction, international
Objectifs 3
Responsabilité Introduction a la 2 3 Resp. civile g résumer communiquer
=
civile RC g
5 ol
Autrui et liens 3 4 Resp. civile 2 analyser questionner _qc"’)
g o
avec * & \/
. 8 8
I’environnement =3 =
— — g - — =
Critique du 4 3 Resp. civile g interpréter critiquer ...9
e (0] E;'
documentaire et 0o 25 J
Q + 5
. (=S| 2 '-:%
conclusion g o T =
55 23
Droit de Introduction au 5 4 Les lois 2 &g généraliser synthétiser S
. . . = e O
I’environnement droit de environneme- = % g
=
. s 0
I’environnement ntales 5= 3 5
= 88
Les moyens 6 4 Droit des B g analyser questionner 2 g,
7] _= &
L . . B2
d’actions via les animaux = 8 I V/
o 'S g o
principes g g E) §
Les moyens 7 2 Défense des 5 B problématiser | questionner 8 &
a < 8=y ©n
. . . =Tt 3}
d’action droits enviro- ) g k=) -a
B =" &9
nnementaux a3 wn S
n <9 2
Responsabilité Introduction a la 8 1 Fardeau de la 2 o contextualiser | questionner é &
S 0 o O
environnementale responsabilité preuve __E 2 [ =
& a g8
environnementale 2 = S g
Z o -
PN s T o —— — R
Eco féminisme et 9 3 Droit des © S généraliser synthétiser pS g
H [}
i - g
égalité des genres femmes S % 20
S s g
3]
C 3
Etude de cas 10 2 Droits g schématiser synthétiser 5
. . . iz =
Wangari Maathai humains = 5} \/
. =
0 S
= <
= :
TS cf UEA 11 2 cf UEA _§ cf UEA cf UEA _
1alo 1alo ) 1alo 1alo
g0
it
S
Téache finale Rédaction d’une 12 2 Selon idées H Selon idées Selon idées

communicable

affiche en classe

des éléves

des éléves

des éléves

44 Nous soulignons que, selon le guide de durabilité du PER en p. 19, ces compétences sont en ligne avec la
construction des 8 compétences essentielles en maticre de durabilité : analyse systémique, anticipation,

normativité, stratégie, collaboration, réflexion critique, connaissance de soi et résolution intégrée des problémes
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Remarques par rapport a ce tableau :
e La mise en commun (institutionnalisation) se fait en principe en fin de chaque période
et en tous les cas en fin de chaque UEA
e Les TF se sont faits de maniere plutot informelle, a savoir le plus souvent via une
institutionnalisation des savoirs de la ou des périodes précédentes en début de période
pour permettre aux ¢éléves de se remémorer les éléments clés vus précédemment, en
laissant les éleves s’exprimer a cet égard et en laissant leurs camarades compléter au

besoin (I’enseignant intervient pour guider les éléves)

5.3 Justification de la pertinence économique et juridique de 1’angle de travail du

théme d’étude choisi

Comme indiqué précédemment, les exercices proposés s’inscrivent dans une volonté de
développer la pensée critique des ¢€léves, impliquant également une volonté de notre part
d’utiliser cette séquence pour aborder des questions d’actualité ou, dit autrement, des QSV*.
Les ¢éléves découvriront des exercices vari€s mais complémentaires autour de cette volonté, leur

permettant aussi de travailler sur des sources en lien avec leur temps.

La thématique de la durabilité autour de laquelle les exercices de cette séquence s’articulent

nous parait par ailleurs pertinente en tant que phénomeéne économique pour plusieurs raisons.

Tout d’abord, en se référant a la présentation générale du PER, nous observons ce qui suit dans
la partie dédiée a I’éducation en vue du développement durable : « Enjeux majeurs de ce début
du vingt-et-unieme siécle, les problématiques liées au développement durable impliquent
d’appréhender de manicre systémique la complexité du monde dans ses dimensions sociales,

économiques, environnementales, scientifiques, éthiques et civiques »*.

De manicre plus ciblée, a savoir dans la partie du PER dédiée a I'économie & droit, nous
découvrons que les visées prioritaires sont de « (...) développer des compétences civiques et

culturelles qui conduisent a exercer une citoyenneté active et responsable par la compréhension

45 Par exemple : comment lutter contre les changements climatiques ? ou comment parvenir & nourrir 9 milliards
d’hommes et de femmes en 2050 ?
46 https://www.plandetudes.ch/web/guest/pg2-contexte
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de la facon dont les sociétés se sont organisées et ont organisés leur espace, leur milieu, a

différents moments*’ ».

De plus, dans la volonté de faire des €léves des « citoyens du monde », il parait évident d’insérer
la thématique de la durabilité¢ dans cette logique. Notre volonté est d’ailleurs d’utiliser cette
thématique transversale en économie & droit comme fil rouge durant les 3 années d’économie
& droit en OS e/o en OCOM. A noter qu’a cet égard le PER indique comme théme
interdisciplinaire*® sur les 3 années du cycle « La dimension juridique », avec la responsabilité

civile comme theme pouvant étre abordé pour approfondir une thématique.

Il ressort ainsi assez clairement que cette thématique de la durabilité, qualifiable de socialement
vive*’, est pertinente en économie et droit et dans un sens plus large en sciences humaines et
sociales (ci-apreés SHS), respectivement pertinente pour se voire dédier une nouvelle séquence
d’enseignement. Cette thématique se veut également porteuse de sens pour les éléves ; par
porteuse de sens, il est entendu une activité a laquelle 1’¢éléve s’identifie car il cotoie ou connait

le sujet a travers son vécu quotidien.

Enfin, il nous parait important de remettre au centre de notre discipline le droit ; nous avons en
effet déja constaté dans la pratique que le droit a parfois tendance a étre mis de c6té au profit

de I’économie.

47 https://www.vd.ch/fileadmin/user_upload/themes/formation/scolarite_obligatoire/fichiers_pdf/PER-
Economie_et_droit_VD.pdf

48 Par interdisciplinaire, nous précisons ce qui suit : « la différence fondamentale entre une approche disciplinaire
et une approche interdisciplinaire est que la premiére produit des savoirs organisés autour des traditions d’une
discipline scientifique, tandis que la seconde produit des connaissances structurées en fonction d’une situation
précise. C’est évidemment la seconde qui s’applique le mieux a une éducation en vue du développement durable »
(Fourez, 2002).

4 https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/pdf_fr/edd/guide-edd-per/GUIDE%20EDD-
PER_DEF 38-42 QSV.pdf

50 Lors de la didactique HEP d’économie-droit que nous avons terminée en juin 2021, cette volonté d’axer un
cours autour d’une activité porteuse de sens a souvent été placée au centre de nos échanges
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5.4 Explications et justifications des différentes phases de la séquence d’enseignement

La séquence sera lancée par une phase d’amorce. Ce sera un travail de recherche via les TIC
sur le personnage de Greta Thunberg, figure incontournable de la lutte climatique de ces
derniéres années. Cette personnalité présente I’avantage d’étre de la méme génération que les
¢leves, ce en lien avec I’identification qu’ils pourraient lui porter. Le travail de recherche devra
progressivement permettre d’amener la classe au théme de la séquence tout en permettant de
faire ressortir les représentations des éléves>!. Si nécessaire, il est possible de guider les éléves
en analysant oralement la source a travers une contextualisation simple®?, ce qui leur permettra

certainement de (re)mobiliser et mettre en lumicre quelques éléments connus.

PERSON OF THE YEAR

|

GRETA
THUNBERG

https://time.com/person-of-the-year-2019-greta-thunberg/

Viendra ensuite la phase initiale d’introduction, ou nous présenterons les 3 grands thémes
abordés : la responsabilité civile, le droit de I’environnement, et la responsabilité
environnementale. Nous profiterons ce cette phase introductive pour présenter un premier

questionnaire de début de séquence afin de répondre aux besoins de notre travail de mémoire.

51 Elément qu’il conviendra cas échéant de déconstruire et reconstruire avec les éléments conceptuels
fondamentaux autour du droit et de I’environnement
52 Par exemple via la technique des 3QOPC : qui, quand, quoi, ou, pourquoi, comment
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Puis, place au questionnement et de problématisation en posant les premiers jalons de la
pensée critique. Le contexte / cadre général sera exposé en parallele et s’appuiera sur les

recommandations du PER économie et droit>, notamment cette partie :

El ... en analysant Bl .. en éudiant B .. endéveloppamt [ ... en acquérant O
les différents acteurs  une méme une responsabilité des ralsonnements (32 ]
4ConomIques sous problématique & socio-culturelle, économiques 7,
les angles micro- et différentes échelles économique et pemmettant de porter T
macro-économiues  (spatiale, temporelle environnementale un regard critiue, 7]
&1 sociale) autonome et
prospectif sur les
{alts économiques

THEMES DE LA 9° A LA 11° ANNEE

L'étude des thémes sous I'angle de I'interdisciplinarité nécessite une coordination avec les autres disciplines. Cela
implique qu'un théme peut étre étudié telle année plutdt que telle autre. Pour cette raison, il n'est pas donné d'indica-
tion d'année pour le traitement des thémes.

Les thémes en italiques peuvent étre abordés pour approfondir une thématique.

Connaissance de la sphére financiére Dimension juridique
Intéréts Les principes de base du droit
~ lien avec I'évolution des échanges, [a création - sources, droit privé & public

monétaire, I'inflation, etc. Droit des personnes

Transactions en devises (en Suisse et & I'étranger...) personne physique & morale

Financement immobilier droit de la famille
Marchés financiers Droit pénal

RELATION HOMME-ECONOMIE

outils de financement/investissement Droit des obligations

— acteurs éc¢ ques (ins ns financiéres, marché N .
acteurs économiques (institutions financiéres, marché registre du commerce
primaire et secondaire (bourses), etc.)
) ) ~ raison sociale
- achat/vente et calcul de rendement
formes juridiques des entreprises
responsabilité civile

Droit réel

https://www.vd.ch/fileadmin/user_upload/themes/formation/scolarite_obligatoire/fichiers pdf/PER-
Economie et droit VD.pdf

53 https://www.vd.ch/fileadmin/user upload/themes/formation/scolarite_obligatoire/fichiers_pdf/PER-
Economie_et droit VD.pdf
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La phase suivante traitera des objectifs spécifiques, qui ont été prévus ainsi et qui seront

distribués aux éléves :

En étudiant cette s€quence de droit, tu apprendras a...

- décrire la démocratie féministe

- expliquer la notion de responsabilité civile en lien avec la loi

- anaylser les notions d’autrui et d’environnement

- critiquer une source sur base d’arguments déconstruits en classe

- comprendre les bases du droit de I’environnement

- analyser les notions de bien-étre animal, de consommation durable, de démocratie
féministe

- comprendre les concepts de : droit @ un environnement sain, « greenwashing », role des
ONG et tribunaux dans le droit de I’environnement, autorités internationales (PNUE)
- définir la responsabilité environnementale

- discuter de 1’écoféminisme et de 1’égalité des genres

- créer un questionnaire en lien avec une démarche écoféministe

Au travers cette s€équence, tu apprendras aussi progressivement a...

- mener une enquéte juridique en confrontant des sources diverses
- déterminer comment divers événements s’intégrent dans le théme de la durabilité
- évaluer le role de certaines pratiques sociales sur une société

- démontrer 1’'importance de vérifier une source avant de communiquer a son sujet

Ensuite, nous entrerons dans la phase de démarche d’enquéte a travers les exercices et
I’¢étude de sources proposés en annexe 11.1. La réalisation de taches simples et complexes par
les éleves leur permettra de travailler différentes compétences et différentes démarches
adaptées a leur niveau tout en évitant un apprentissage via du « par cceur ». A noter qu’il est
prévu de fermer chaque boucle d’exercice par une phase de mise en commun des

apprentissages et I’institutionnalisation des savoirs fait par I’enseignant.
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La partie suivante concerne 1’évaluation. Pour cette séquence, elle sera composée d’un TS qu’il
est prévu de réaliser sur une période. Apres le TS, il est prévu de réaliser une tache finale

communicable pour cloturer la séquence.

Enfin, la derni¢re partie est dédiée aux entretiens semi-directifs et questionnaires d’apres

séquence, en lien avec les besoins de ce travail de mémoire.

5.5 Explications et justifications de la progression de la séquence d’enseignement

La mobilisation de savoirs (théoriques) et des savoir-faire seront nécessaires et permettront
une bonne progression de la séquence. Afin que les €éléves progressent dans les compétences
visées, la séquence se concentre d’abord sur des savoir-faire mobilisant des niveaux
taxonomiques plus bas, puis via des niveaux taxonomiques plus €élevés. Nous soulignons que
les compétences visées (questionner, communiquer, critiquer, synthétiser) a travers les savoir-
faire travaillés sont ciblées tant pour le degré (VG) que I’année scolaire des éléves (10° et 11¢)°4.
Certains savoirs auront été travaillés et intégrés par les éleves durant les chapitres précédents
cette s€quence (savoirs factuels : les bases du droit), d’autres savoirs auront été¢ mobilisés juste
avant le démarrage de la séquence en lien avec la problématique (savoirs conceptuels : la

durabilité, le regard de la société).

La volonté de cette séquence est aussi que les éléves aient une certaine autonomie dans la
réalisation des exercices grace notamment a une formulation précise des consignés mobilisant
des savoirs et savoir-faire ciblés pour chaque exercice tout en étant complémentaires sur I’entier
de la séquence. Ceci permettra d’intégrer progressivement des savoirs et des savoir-faire tout
en évitant des exercices a rallonge avec des questions a tiroir. De plus, méme la phase
d’institutionnalisation veut laisser une grande part a I’autonomie, ou l’enseignant devrait

surtout faire du guidage et consolider les propositions des éleves.

En toile de fond et comme indiqué précédemment, la progression telle qu’elle a été congue a

pour but de placer les €leves lors de chaque phase dans la zone proximale de développement

54 Module HEP MSHIS31, cours 4 « Progresser en histoire : proposition »

Version finale du 17 juin 2022 Page 36/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

(ci-apres ZPD) en leur offrant une opportunité de développement et des taches d’apprentissage

optimales, donc ni trop simples ni trop difficiles™.

Enfin, la tache finale se veut communicable : en toute fin de séquence (apres la réalisation du
TS), nous avons réalisé une affiche avec le groupe classe ; cette derniere a été affichée dans la
classe au format A3 et était composée :

e De la problématique transversale de la séquence

e D’une des sources principales choisie par les éléves et symbolisant la séquence

e Des ¢léments ou mots-clés que les éleves ont mis en avant durant le TS ou ont souhaité

mettre en avant sur la base de I’entier de la séquence

Par rapport a ce dernier point, chaque ¢léve a choisi un élément sous forme de phrase qu’il ou

elle a écrit sur un papier avec son prénom, puis découpé et collé sur I’affiche A3.

5.6 Explications et justifications des articulations entre 1’enseignement du théme

d’¢tude et la réalisation de la tiche par les éleves

L’idée de cette séquence a été de s’¢loigner petit a petit a petit de la logique des MER pour aller

progressivement vers la démarche d’enquéte et donc aller véritablement dans le sens du PER.

En questionnant les éléves sur le théme de la durabilité, le probléme est le moyen de
I’apprentissage. Il intervient en début de séquence et, a travers la séquence qui suit une logique
variée dans les compétences, savoirs et savoir-faire travaillés, les documents utilisés par les
¢leves suivront cette logique qui les engagera « dans un processus de recherche et a acquérir

des connaissances »°°.

D’une maniere générale, la réalisation des taches se veut en lien avec les compétences que nous
souhaitons développer chez les éléves®”’ ; la logique est que 1’éléve puisse mobiliser des savoirs
dans une situation d’étude et ¢labore des démarches pour résoudre la situation d’étude par la

réflexion, en partie via le guidage de 1’enseignant.e.

55 https://emest.hec.ca/video/DAIP/pdf/Zone_Proximale de Developpement. PNG

5 Module HEP MSHIS31, grand cours 2, slide « Les fonctions du probléme selon les didacticiens des
mathématiques »

57 Module HEP MSHIS31, cours 4 dans son intégralité

Version finale du 17 juin 2022 Page 37/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

5.7 Description et justification du choix des supports utilisés

En préambule et en lien avec la compétence « intégrer les technologies de 1’information et de
la communication aux fins de préparation d’activités d’enseignement-apprentissage »°%, cette
séquence a utilisé les technologies de 1’information et de la communication (ci-apres TIC)

lorsque cela est pertinent.

Ainsi, le support de présentation principal a été le tableau interactif (ci-aprés TI), ce qui a
permis de faire apparaitre les sources et les exercices directement a I’écran et de compléter en
direct au fur et a mesure des interventions des ¢éléves. Le TI permet un bon pointage / guidage
en fonction de ce qui doit étre travaillé par éleéves. Le tableau blanc a aussi été utilisé a quelques

reprises, par exemple lorsque les éléves ont proposé diverses idées ou éléments de réponses.

Le support d’apprentissage pour les éleves, il a été essentiellement matérialisé par des fiches
qui leur ont été distribuées sous format papier. A cet égard nous précisions que les €leves
disposaient déja d’un dossier d’économie et droit avant cette séquence, respectivement ils sont

habitués a classer leurs fiches au fur et a mesure de 1’avancement du cours.

Quant aux supports pour réviser, ils ont été formalisés sous forme de fiches d’objectifs et ont
été collés dans un cahier ad hoc ou les ¢éléves regroupent tous leurs objectifs des disciplines

dispensées par notre établissement scolaire.

Par ailleurs et méme si nous ne 1’avons pas mis en place durant le déroulement de notre
séquence, nous pourrions volontiers imaginer rajouter 1’utilisation de différents supports
complémentaires lorsque nous déroulerons a nouveau la séquence avec d’autres classes. Par
exemple durant I’amorce, Mentimeter pourrait étre utilisé pour faire ressortir les représentations

des ¢éleves autour du personnage de Greta Thunberg.

A Mentimeter

58 ¢f document « référentiel de compétences professionnelles », formation des enseignants et enseignantes, HEP
Vaud
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De plus, nous pourrions volontiers imaginer mettre en place un Kahoot pour préparer ou réviser
certaines parties en lieu et place des TF informels mis en place lors du déroulement de notre

séquence afin de varier dans les révisions et les moyens d’apprentissage.

Kahoot!

Enfin et d’une manicre générale, une attention a été portée dans le montage de cette séquence
a adapter les supports aux démarches proposées. Les supports et les sources travaillées se
veulent aérés et visuels afin d’étre bien adaptés a une classe de 11° VG ; par exemple les sources
utilisées, qui ont systématiquement fait I’objet d’une contextualisation avec les éleves avant de
démarrer un travail en interrogeant son contenu et son contenant, sont variées et adaptées a une

classe de 11°¢ VG (par exemple, nous avons €vité des sources de type longs textes).
5.8 Explications et justifications des phases d’institutionnalisation

En début de chaque période, un temps court a été allou¢ pour remobiliser les savoirs et les
savoir-faire travaillés jusqu’ici a travers des tests formatifs informels en plenum, ou la parole
a été laissée aux éleves pour ce faire. En fin de chaque période, nous avons pris quelques
minutes pour institutionnaliser les savoirs et savoir-faire travaillés durant la période. Ceci a
permis aux éléves de se situer facilement et de se rappeler ot ils en étaient dans leur progression.
Ceci a aussi permis, a travers les objectifs visés pour chaque exercice, de développer des

compétences chez les éléves qui se veulent adaptées au niveau de 11¢ VG.

Pour y parvenir, nous avons aussi travaillé avec les éleves afin qu’ils partagent le travail qu’ils
ont réalis¢ en formulant leurs questions e/o leurs solutions qui seront recueillies et organisées
par I’enseignant.e au tableau blanc. A noter qu’en principe notre volonté a été d’utiliser un
maximum de sources utilisées pour institutionnaliser le savoir impliqué par la source en
validant les solutions et les raisonnements les plus adéquats en lien avec les exercices proposés,
idéalement par les éléves eux-mémes.”” Cette démarche vise donc a favoriser la démarche

d’enquéte et éviter de I’apprentissage « par cceur ».

3 Module HEP MSHIS31, cours 7, slide 8 « modalités, constituer du commun en exploitant le travail réalisé par
chaque entité »
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Les savoirs principaux en lien avec cette séquence sont les suivants :

Savoirs factuels (mobilisés durant toute la séquence) :
e Décrire et expliquer les notions (type de dommage, type de réparation, lien de causalité)
juridiques liées a la responsabilité civile
e Décrire et expliquer I’émergence du droit environnemental (lois protection de la
biodiversité, statut juridique pour la nature, initiative contre 1’élevage intensif, etc.) au
niveau international.
e La responsabilité environnementale ; faire le lien entre responsabilité civile et droit

environnemental

Savoirs conceptuels (mobilisés durant toute la séquence) :
e Les ¢leves savent définir ce qu’est la durabilité
e Les ¢éléves connaissent le modéle du « donut », qui détermine les limites planétaires en

lien avec la durabilité

Les savoir-faire principaux en lien avec cette séquence sont les suivants (mobilisés plus
spécifiquement en fonction des exercices proposés) :
e L’¢leve sait puiser du savoir en lien avec des faits juridiques e/o des concepts dans sa
mémoire
e L’¢leve sait trouver une certaine quantité de renseignements en les organisant pour
résoudre un probléme spécifique
e L’¢leve sait établir des liens significatifs entre des faits juridiques (ce qu’il se rappelle)
et un nouvel apprentissage (démarche de comparaison simple)
e [’¢leéve sait fractionner ses connaissances en parties et démontre les liens unissant les

parties entre elles et avec le tout
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5.9 Explications et justifications du contenu des évaluations formatives (TF)

Afin d’étre & méme de réaliser le TS, différents TF informels ont été proposés durant la
séquence. Ils étaient courts et ciblés sur des savoirs et des savoir-faire qui ont progressivement
permis ensuite a 1’¢éleve de réaliser la tiche complexe qui a été évaluée dans le TS. En principe,
maximum 5 minutes par cours ont été allouées a la réalisation de ces TF®. Comme indiqué, ces
évaluations ont été réalisées en principe en début de période pour quittancer ce qui a été vu sur

I’UEA précédente.

Sachant que ces TF, sur le modéle des TA, doivent en principe étre constituée « d’items qui
permettent de vérifier ’acquisition de connaissances ou de techniques spécifiques »°! ont
eu essentiellement pour but de vérifier que 1’éléve s’est approprié les savoirs et savoir-faire
nécessaire a la bonne compréhension respectivement a la bonne réalisation des activités qui lui

seront proposées.

5.10 Explications et justifications de 1’exercice de préparation a I’évaluation

significative (TS)

En lien avec la tache complexe longue, un exercice de préparation important a été I’exercice
« zoom sur Wangari Maatai et le mouvement de la ceinture verte ». La source travaillée porte
sur la création d’un questionnaire. L’objectif est d’analyser une bande-dessinée et la
contextualiser dans 1’espace et dans le temps. Les savoirs et savoir-faire a mobiliser ont été
expliqués notamment en annexe (voir objectifs TS) ; la compétence ciblée est que les éleves

arrivent a questionner ce qu’ils observent en vue de les préparer au TS.

Dans cet exercice, les éléves sont d’abord mis dans le contexte de 1’appropriation des droits de
la nature par un Etat (africain) et la révolte d’une citoyenne a cet égard. L objectif en lien avec
cette BD est que les ¢éléves puissent traiter du développement durable et des droits de la nature.
Ensuite, ils apprennent en partie via du guidage de 1’enseignant.e les enseignements que 1’on
peut tirer de cette BD. Puis, ils découvrent les notions et savoirs abordés dans la BD (égalité,

lutte pour les droits fondamentaux) afin qu’ils puissent interpréter les messages de la BD. La

60 Dans la pratique chaque cours n’a pas fait I’objet d’un TF
61 Module HEP MSHIS31, cours 7, slide 23
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derniére étape est en lien avec la création, puisque les éléves ont les objectif suivants (cf activité
UEA 10) : « vous imaginez et créez un questionnaire que vous donnerez a un autre binome

pour qu’il ’effectue. Le questionnaire doit contenir :

e Au minimum 15 questions
o Avec au maximum 3 questions a choix multiples.
o 3 questions avec des réponses courtes (au maximum une phrase).
o 3 questions ouvertes (réponse a développer).
o Les 6 questions restantes viendront du fruit de votre imagination (exemples :

analyse d’image, question inversée, etc.) »

Quant au TS, il se basera sur toute la séquence, donc une bonne compréhension des autres

exercices proposés a certainement été bénéfique aux éléves pour bien réussir le TS.

5.11 Explications et justifications du contenu de la progression de 1’évaluation

significative (TS)

En préambule, il est précis¢ que la plus grande attention a été portée a I’assurance que
I’alignement curriculaire soit respecté entre les objectifs, les taches et I’évaluation (TS). En
effet, a travers les exercices proposés durant la séquence, 1’¢léve aura développé des
compétences, des savoirs et des savoir-faire lui permettant de réaliser le TS sur des bases

solides.

Ce TS propose plusieurs tiches complexes exercées durant la séquence, mais variant
légérement au niveau de la source comme nous le verrons ci-aprés®?. Il vise la création d’une
affiche traitant de 1’un des thémes traités en classe, et la mise en évidence d’éléments en lien
avec la problématique principale et les exercices travaillés. Le choix est ciblé sur la création car
nous estimons qu’il s’agit d’un niveau de savoir-faire qu’il est important de mettre en valeur

11¢ année.

92 Module HEP MSHIS31, cours 7, slides 11 et ss
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Dans notre TS, nous avons souhaité évaluer : les connaissances des themes abordés durant la
séquence, les liens faits par les éléves apres des analyses documentaires, les traces des

discussions menées en classe et la création affiche dans une situation-probléme.

La part d’inédit est ici notamment liée a la création. Ceci est justifié par le fait que les éleéves
de 11° VG ont acquis suffisamment de repéres dans leurs savoirs et savoir-faire pour leur
proposer un TS mettant un valeur un niveau de taxonomie ¢levé. Dans cet état d’esprit tout en
ayant la volonté de ne pas décaler ou perturber les éléves, le travail demandé dans une partie
du TS est suffisamment proche de ce qui a été vu en classe, et en méme temps suffisamment

¢loigné pour susciter un questionnement de leur part.

La création des questions du test veut tester les thémes (RC, Droit environnemental, RC
environnementale et la vision proposée par une démocratie féministe) et sujets effectués tout
au long de la séquence. C’est pourquoi, les questions se basent sur la plupart des activités
(démarche d’enquéte sur la RC, analyse documentaire sur la personnalité juridique de la
nature, discussions sur la théorie du donut et les ODD, analyse et débats sur le documentaire «
cow-spiracy », création de questions sur la BD de Wangari Maathai et les valeurs et

perspectives d’une démocratie féministe) effectuées en classe.

Quant a la logique travaillée pour la mise en place de ce TS, elle vise a permettre aux éleves
de se concentrer sur les plus hauts niveaux taxonomiques, sachant que les niveaux

taxonomiques plus bas ont été¢ déja travaillés en cours et vérifiés dans les TF.

Enfin, le temps a disposition a ét¢ de 90 minutes maximum (tiers-temps supplémentaire
potentiel pour certains éléves au bénéfice d’aménagements) car le temps n’est pas un critére
d’évaluation dans ce TS. En effet, nous souhaitons laisser assez de temps aux ¢éléves pour qu’ils

puissent répondre aux questions ouvertes en argumentant leurs positions.
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5.12 Explications et justifications de la correction de 1’évaluation significative (TS)

Au moment de la correction, nous avons décidé de valoriser les réponses des ¢éléves plutdt

que de pénaliser lorsque les savoirs, les liens ou la création n’étaient pas totalement

satisfaisante. Pour I’attribution des points, nous avons regroupé les questions en 3 catégories

et les avons comptabilisées de la maniére suivante :

Pour la restitution des connaissances (Q1 a Q5) :

o

o

o

100% des points si réponses exactes
50% de points pour les synonymes

0% pas de réponses ou réponses erronées

Analyse documentaires et traces (Q6 a Q13) :

o

o

o

100% des points si réponses correctement expliquées / justifiées
50% des points si réponses partiellement expliquées / justifiées

0% des points si pas de réponses ou explications sans liens avec la question

Création (Q14) :

o

Slogan :

- 100% des points pour une formule percutante et mettant en lumiére une
problématique abordée

- 50% des points pour une phrase mettant en lumiére une problématique
abordée

- 0% des points pour une formule / phrase incohérente ou sans rapport avec les
thémes abordés

Dessin / symbole / image cohérent :

- 100% des points pour un dessin / symbole / image en lien avec le slogan et le
théme

- 50% des points pour un dessin / symbole / image partiellement en lien avec le
slogan et le théme

- 0% des points sans un dessin / symbole / image ou pour un dessin / symbole /

image sans lien avec le slogan et le théme
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o Théme mentionné :
- 100% des points pour un théme en lien avec la séquence

- 0% des points pour 1’absence du théme ou d’un théme hors-sujet

Enfin, il est mentionné que le cadre général de I’évaluation (ci-aprés CGE) a été respecté et
qu’un alignement a été assuré par rapport aux regles de notre établissement (qui sont
directement liées au CGE), notamment en ce qui concerne le baréme (principe de
I’établissement : 70% de bonnes réponses pour avoir 4.0 aux TA, 60% a 67% de bonnes
réponses pour avoir 4.0 aux TS) et une ventilation adaptée des notes en fonction des points
obtenus (I’établissement met a disposition un tableau Excel que nous utilisons ; I’enseignant.e
saisi le nombre de points, le seuil de réussite en pourcentage et la ventilation par paliers de 0.5
points, puis le tableau génére automatiquement les notes en fonction des points obtenus). Pour
maintenir notre logique de valorisation, le seuil de points a été fixé pour ce TS a 16.5 points

correspondant a un pourcentage de 63%.

5.13 Explications et justifications de 1’intégration de la séquence d’enseignement dans

la progression des apprentissages en économie & droit au cycle 3

Il est important de préciser en préambule qu’au niveau des matrices disciplinaires en économie
& droit, la matrice du PER propre a I’économie & droit (SHS 36) est trés clairement en lien
avec le travail réalisé¢ dans cette séquence au niveau de ses visées prioritaires : « Découvrir
des cultures et des modes de pensée différents a travers 1’espace et le temps ; identifier et
analyser le systéme de relation qui unit chaque individu et chaque groupe social au monde et
aux autres. Développer des compétences civiques et culturelles qui conduisent a exercer une
citoyenneté active et responsable par la compréhension de la fagon dont les sociétés se sont
organisées et ont organisé leur espace, leur milieu, a différents moments. »** Le tableau ci-
dessous permet de comparer la progression des apprentissages avec les objectifs ressortant
du document de référence SHS 36 utilisé au cycle 3 et qui précise ce qui suit au niveau desdits
objectifs : « Analyser des aspects économiques et juridiques du systéme de production et des

échanges des biens et services... »%* :

83 https://www.vd.ch/fileadmin/user_upload/themes/formation/scolarite_obligatoire/fichiers_pdf/PER-
Economie et droit VD.pdf
% hitps://www.vd.ch/fileadmin/user_upload/themes/formation/scolarite_obligatoire/fichiers_pdf/PER-
Economie et droit VD.pdf
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Objectifs selon le PER

Progression des apprentissages ciblés pour la 11°
année et mis particulierement en valeur dans

cette séquence :

1) « ...en utilisant de manicre critique une pluralité
de sources de données et d’outils nécessaires a la

mesure de ’activité économique »

- Utilisation des informations (argumentation,
débat, etc)
- Mise en lien avec d’autres théories ou d’autres lois

(mécanismes économiques)

2) « ...en s’appropriant des principes et des regles

de droit relatifs a la vie en société »

- Identification des notions juridiques
fondamentales en lien avec la vie en société

- Analyse des implications juridiques des activités
des acteurs individuels et collectifs et évaluation

des valeurs qui fondent leurs comportements

3) « ... en analysant les différents acteurs
économiques sous les angles micro- et macro-

économiques »

- Analyse de I’intentionnalité des divers acteurs

¢conomiques

4) « ... en étudiant une méme problématique a
différentes échelles (spatiale, temporelle et

sociale) »

- Analyse des conséquences économiques
immédiates ou a long terme d’un événement
(politique, social, religieux, économique,

culturel, ...)

5) « ... en développant une responsabilité socio-

culturelle, économique et environnementale »

- Jugement critique concernant les choix
(conséquences sociales, environnemen- tales,
politiques et économiques) des divers acteurs

individuels et collectifs des circuits économiques

6 « ... en acquérant des raisonnements
¢conomiques permettant de porter un regard
critique, autonome et prospectif sur les faits

économiques »

- Compréhension des enjeux de société
- Prévision et élaboration de pistes d’action étayées
préservant 1’avenir et orientées par la recherche du

bien-&tre personnel et collectif
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5.14 Explications et justifications des liens entre la séquence d’enseignement et le

curriculum d’une ou de plusieurs autres disciplines étudiées par les éleves

Si la liste suivante n’est certainement pas exhaustive en regard des nombreux liens potentiels
que nous avons voulu mettre en valeur avec d’autres disciplines durant cette séquence, elle met
toutefois en lumiere plusieurs liens que nous avons voulu mettre en valeur avec d’autres

disciplines :

L’¢leve est capable de comprendre les effets des actions humaines sur 1I’environnement
e Géographie, theme de 11° année, SHS 31 : « Compréhension des effets des actions

humaines sur I’environnement (...) »%°

L’¢léve analyse I’évolution des modes de vie
e Histoire, theme de 11° année, SHS 32 : « analyse des changements sociaux concernant

le fonctionnement de la société (...) »%¢

L’¢léve s’interroge sur les enjeux de la problématique environnementale
e Citoyenneté, theme de 9° a 11° année, SHS 34 : « I’analyse de questions socialement

vives »°’

L’¢leve analyse des images de sources médiatiques
e MITIC, théme de 9¢ a 11° année, FG 31 : « Analyse de différents éléments entrant dans
la composition d'un message médiatique (texte, hypertexte, image fixe, image en

mouvement, animation interactive, son, ...) » %

L’¢leve utilise la démarche scientifique a différentes fins
e Sciences de la nature, théme de 9°a 11° année, MSN 36 : « Respect des régles du débat
scientifique (écoute de 1’autre, respect des idées d’autrui, remise en question de ses
propres idées, ...), utilisation de ressources externes de nature variée (articles, films,

tables numériques, ...) »*°

%5 https://www.plandetudes.ch/documents/10273/36327/PER_print SHS 31.pdf
% https://www.plandetudes.ch/documents/10273/36296/PER_print SHS 32.pdf
67 https://www.plandetudes.ch/documents/10273/36358/PER _print SHS 34.pdf
%8 https://www.plandetudes.ch/web/guest/FG_31/

% https://www.plandetudes.ch/documents/10273/36446/PER_print MSN_36.pdf
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L’¢leve prend conscience que la responsabilité citoyenne s’étend de I’environnement proche au

monde entier :
e FORGEN, capacité transversale, FG 36 : « prendre une part active a la préservation
d’un environnement fiable », et par association FG 37: «analyser quelques

conséquences, ici et ailleurs, s’un systéme économique mondialisé »’°

Par ailleurs, si nous nous référons a nos expériences d’enseignement, nous constatons que les
QSV autour de la thématique environnementale sont trés présentes dans le monde scolaire au
cycle 3 dans différentes branches ; 'un des derniers exemples que nous avons vécu avec nos
classes est en lien avec le nouveau rapport du groupe d’experts intergouvernemental sur
I’évolution du climat (GIEC)’! autour duquel nous avons échangé notamment en économie &
droit et en formation générale et qui a mis en lumiére en classe 1’accélération du réchauffement
climatique et ses conséquences concretes pour notre futur. Les nombreux et enrichissants
apports des €léves durant les discussions autour de ce rapport nous ont donné la confirmation
que cette thématique est parfaitement pertinente et a pleinement sa place non seulement en 11°¢

VG mais a n’en pas douter également dans 1’intégralité des cycles scolaires.

5.15 Explications et justifications des liens entre la séquence d’enseignement et les

niveaux taxonomiques

Le tableau ci-dessous donne une vue d’ensemble des niveaux taxonomiques utilisés durant

toute la séquence quant aux taches et consignes proposées aux éleves.

On y constate une répartition assez homogéne des différents niveaux taxonomiques, étant
entendu que notre volonté centrale en lien avec ces niveaux taxonomiques n’a pas été de remplir
toutes les cases de niveaux taxonomiques, mais bel et bien de trouver un bon équilibre entre les
savoirs fondamentaux a développer chez les éléves pour assurer une bonne compréhension du
théme d’étude (niveaux taxonomiques 1 a 3), et la capacité des éleves a développer des
capacités transversales leur permettant « d’aller plus loin » dans leurs réflexions et leurs

capacités en lien avec le theme étudié (niveaux taxonomiques 4 a 6) :

70 https://www.plandetudes.ch/documents/10273/36907/PER_print FG_C3 CommentGeneraux.pdf
L https://www.rts.ch/info/sciences-tech/environnement/12900989-pour-le-giec-la-capacite-dadaptation-humaine-
est-de-plus-en-plus-depassee.html
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MEMORISER : définir, décrire, restituer, nommer

COMPRENDRE : résumer, préciser, expliquer, discuter B / ;E\
‘ |

APPLIQUER : compléter K;_/'

ANALYSER : comparer, choisir

)
EVALUER : construire, créer, inventer _ 7‘ PE R

Capacites transversales

CREER : critiquer, défendre, argumenter, décider, justifier, juger

5.16 Explications et justifications des liens entre la séquence d’enseignement et

I’alignement curriculaire romand

Les trois tableaux ci-dessous reprennent trois points centraux mis en évidence dans
I’alignement curriculaire romand, a savoir les attentes fondamentales, les capacités
transversales et les liens entre les disciplines scolaires et les mettent en perspective avec la
vision que nous avons cherché a implémenter dans notre séquence en relation avec ces trois

points centraux :

ALIGNEMENT CURRICULAIRE ROMAND

SHS 36 — Analmr des aspects E...en Attentes fondamentales
: s 22 s'appropriant des Au . mai alafind . éleve...

émnomlques et ]llndlques dll ptincipes e cours, mais au plus tard & Ia fin du cycle, |

2 : T= i analyse des faits juridiques et sociaux de maniare
mme de pmumon Ot des :elgalg?sdéel:r\(l)ll; en tlt,iTy::":(, a l'dld(l: des :.o\ufcf. iluru‘vuﬂ
éChanges des biens et semms“. société 58It comment acceder aux Sources juridiques
Vision institutionnelle en lien avec le droit... Vision de la SEA...
* Déconstruire un objet en ses parties * Consolider les niveaux 1 a 3 d'A&K

constitutives d’un point de vue du droit, puis de

. . . * Amener |'éléve vers ce niveau 4 de
faire des liens entre ces parties

taxonomie...

« Sélectionner, choisir les bonnes sources
juridiques pour distinguer les articles de loi
pertinents des non pertinents

* ... tout en visant un développement
des compétences de I'éléve
= niveaux 5 & 6

=> Niveau de taxonomie 4 d/A&K
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ALIGNEMENT CURRICULAIRE ROMAND

SHS 33 - S'approprier, en situation, ® ...on

classant et en

Capacités transversales

4 H la Collaboration ;
d“om“d“m“deme méérteiscar?tt‘ dee ia :.‘rrnunlun‘ O ;
appropriés aux problématiques e los Stretégies prentssape.
des Sciences humaines et sociales... documentaires la Dérnarche réflexive
Vision institutionnelle en lien avec le droit... Vision de la SEA...

* comprendre, construire des liens entre toutes
les informations regues

* Par ses savoirs, ses connaissances, ses
méthodes, ses modes de pensée ainsi que par
ses modalités d’enseignement, le domaine
contribue, chez I'éléve, au développement des
capacités transversales

* Collaboration intensive avec et entre
les éléves autour des activités
proposées

* Démarche réflexive via discussions
autour des activités

* Co construction partielle de certaines
activités et du futur TS

ALIGNEMENT CURRICULAIRE ROMAND

Olrmeansion peridiauae
Las Bebive bires e ase s deoit
- e A g

IWéE

Orwit rhwt

T U

Autres disciplines scolaires

-

Vision institutionnelle en lien avec le droit...

* Le droit est rattaché au théme de la dimension
juridique autour de 5 axes

* Le droit de I'environnement n’est formellement
pas un théme suggéré

* Pourquoi I'aborder ? Porteur de sens,
thématique actuelle incontournable, suscitant
de nombreuses questions et un intérét
indéniable chez les éléves

Vision de la SEA...

* Economie Circulaire — Donut
(Economie)

* Société de consommation (Histoire)

* la Nature et le vivant (Science)

* |'utilisation des sols, I'eau, les cartes
(géographie)

* Eco-gestes (Citoyenneté)

* Registre de langue soutenu
(Frangais)
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5.17 Explications et justifications des liens entre la séquence d’enseignement et

I’alignement curriculaire vaudois

Les trois tableaux ci-dessous reprennent les thématiques fortes mises en évidence dans

I’alignement curriculaire vaudois, a savoir la durabilité, la différenciation pédagogique et

I’éducation numérique et les mettent en perspective avec leur implémentation dans notre

séquence :

ALIGNEMENT CURRICULAIRE VAUDOIS f"

g
Prendre le chemin de la durabilité i

Quels NOUVEAUX outils pour que les éléves
prennent des décisions responsables ?

Connaissance des moyens d’actions juridiques et
para juridiques ( Médias, réseaux sociaux )

Mobilisation des jeunes pour le climat : articles de
loi modifiables vu urgence climatique ?

Mobilisation des jeunes pour I'égalité et protection
des minorités

-> qu'est-ce qu‘en diraient les éléves ? Comment
agiraient-ils en fonction de leur perception du
Monde ? Comment compléteraient-ils cela ?

Quels NOUVEAUX savoirs intégrer chez les éléves ?

Droit de I'environnement, creusement des inégalités
(un des grands enjeux sociétaux)

Droit de I'animal

Personnalité juridique

Réchauffement climatique et droit de I'Homme,
droit d’'urgence

-> faire de la durabilité un théme a part entiére
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ALIGNEMENT CURRICULAIRE VAUDOIS

Concept 360° -> différenciation pédagogique a

Les éléves DYS ou TDAH- ayant des difficultés dans fonctions exécutives
peuvent bénéficier d'allégements : usage de mots clés, guide procédural,
attribution de réles

Avoir des tuteurs : éléves plus avancés épaulent les autres (valable dans
toutes les branches, et c’est valorisant pout tout le monde !)

Les activités orales ainsi que lecture a voix haute des consignes

Les activités diverses ( débats, textes, images, pluralité de supports)

ALIGNEMENT CURRICULAIRE VAUDOIS
Savoirs associés a I’éducation numérique activités
didactiques inclusives

DOCUMENTAIRE RECHERCHES INTERNET DEBATS PODCAST

- = m
\
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5.18 Explications et justifications des supports et formes DYS mis en place dans la

séquence d’enseignement

Durant toute la réalisation des supports papiers ou numériques, nous nous sommes efforcés de
maintenir une qualité non seulement sur le fond mais aussi sur la forme. Nous nous sommes
ainsi questionnés principalement sur les points suivants afin de nous assurer que tous les éléves,
dont ceux avec des profils particuliers, puissent tre parties prenantes de cette séquence sans

préjudice en lien avec ces supports et la forme utilisée :

FORME?

CLARETE CONSIGNE?

POLICE DYS?
LECTURE CONSIGNES A VOIX HAUTE

ESPACEMENT?
ERGONOMIE?

TEMPS SUPPLEMENTAIRE DYS?
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Pour la bonne compréhension globale du travail de mémoire en lien avec certaines parties

communes entre notre travail de mémoire et celui de Teshua Falo, nous reprennons ci-apres la

synthése graphique qu’elle a réalisée dans son mémoire en lien avec la partie « outdoor

education » :

PROGRAMME JEUNES REPORTEURS POUR L’ENVIRONNEMENT

Séance Définition de 8 2 Les contextualiser | questionner
d’introduction par développement dimensions
Quentin Arnoux, durable du problématiser
de I’association développeme
IMP Identification nt durable
d’une
problématique LES ODD
locale de
développement
durable
Etape 1 Identification et 9 3 Role et schématiser synthétiser
définition des responsabilité
médias, de la presse
I’information et
I’opinion
Les sources 2 Role et schématiser synthétiser
d’information et la responsabilité
désinformation de la presse
Comparaison d’un 2 Role et analyser questionner
sujet relayé par responsabilité
plusieurs médias de la presse
Etape 2 Enquéter sur la 10 2 Role et enquéter questionner
problématique et responsabilité
ses possibles de I’éleve
solutions journaliste
Comment repérer 1 Role et problématiser | analyser
des fake news responsabilité
de I’¢leve
journaliste
Le 1 Role et synthétiser questionner
questionnement responsabilité
quintilien de I’éleve
journaliste
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L’interview Role et enquéter questionner
responsabilité
de I’¢leve v
journaliste
Etape 3 Réalisation du Role et problématiser | problématiser
reportage responsabilité
de I’éleve enquéter enquéter
journaliste v
synthétiser synthétiser
Le journalisme de Role et enquéter enquéter
solution responsabilité
de I’¢leve
journaliste
La structure de Journalisme analyser synthétiser
’article de presse
Déontologie et Journalisme analyser synthétiser
hierarchisation
Comment citer ses Journalisme analyser synthétiser
sources
Etape 4 Diffusion du Journalisme synthétiser synthétiser
reportage aupreés v
du public local
Etape 5 Concours Diftuser sa
voix
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6. Analyse des resultats

Nous notons en préambule que la base de notre réflexion est faite a partir des réponses données
par les éleves :

e Au questionnaire en début de séquence

Au questionnaire de connaissances en début versus en fin de séquence

Aux entretiens semi-directifs en collectif

Sur base de la moyenne des notes du TS

Le contenu de tous ces points (questionnaires, entretiens, TS) se trouve aux annexes 11.5a 11.8.

6.1 La motivation des éleves

6.1.1 Le questionnaire de début de séquence

Grace au questionnaire en début de séquence, nous avons pu établir une note moyenne pour

chaque question. Par conséquent, la motivation des éléves est reflétée quantitativement a

partir du tableau Excel en annexe, dont ’analyse des données nous a créé 3 grandes catégories

comme expliqué ci-apres :

Note 1a25 251a3 3,01 23,99 424,49 4,5 et au-dessus
Appréciation - démotivé - pas d’accord - moyennement - d’accord - tout a fait
éleve - pas du tout | - faible d’accord - ¢elevé d’accord
d’accord - facile - moyen - difficile - trés éleveé
- tres faible - plutot défavorable | - moyennement - favorable - tres difficile
- tres facile - plutot démotivé favorable - motivé - trés favorable
- défavorable | - plutot non - moyennement - adaptée - trés motivé
- non adaptée | adaptée motivé - trés adaptée
- moyennement
adaptée
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A partir du tableau Excel ci-dessus, 1’analyse des données nous a créé 3 grandes catégories :
1) La catégorie qui motive
2) La catégorie qui motive moyennement

3) La catégorie qui démotive

1) La catégorie qui motive (note de 4 et au-dessus) :

Parmi les activités proposées, nous avons relevé que les éléves sont motivés par la création de

documents, par la démarche d’enquéte, par les exercices, et trés motivés par les jeux et les

débats’?.

Concernant les cours a pensée critique, les él¢ves sont trés favorables aux échanges d’opinions

et de point de vue ainsi que les ressentis sur des questions d’actualités sensibles’.

Pour les cours qui proposeraient des activités complémentaires en extérieur, les éléves nous
indiquent d’une part étre trés motivés pour le suivi d’un tel cours et d’autre part que la branche

« économie et droit » est trés adaptée pour des cours en extérieur’*.

2) La catégorie qui motive moyennement (note de 3,01 a 3,99) :

Par rapport aux activités plus « classiques » de type analyse d’images, de documents et de

vidéos, les ¢éléves indiquent étre moyennement motivés.

3) La catégorie qui démotive (note de 3 et en-dessous) :

En bas de classement, nous notons que faire de la théorie (activité) et que d’étre le créateur du

support de cours’ (cours a pensée critique) n’ont pas d’écho favorable auprés des éléves.

En outre, nous avons relevé que de manic¢re générale les éléves pensent que les cours

d’économie et droit sont importants, qu’ils les apprécient et qu’ils prennent du plaisir a y

venir’®. Concernant les modalités, ils favoriseraient la variation des modalités de travail en

mettant I’accent sur les discussions ouvertes et le travail en bindome’”.

2 Voir annexe 11.8, question 5g)

3 Voir annexe 11.8, question 5d) et 5¢)
"* Voir annexe 11.8, question 5h) et 6a)
5 Voir annexe 11.8, question 5g) et 5¢)
76 Voir annexe 11.8, questions 1a),b) et ¢)
"7 Voir annexe 11.8, question 4)
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6.1.2 les entretiens semi-directifs

Durant les entretiens, le groupe qui était défavorable a mentionné les différents points ci-

dessous’s.

Positif :
e Le theme de la responsabilité civile
e A apprécié de travailler en groupe
e A été rassuré lors des mises en commun
e L’utilisation des TIC (notamment les ordinateurs portables)
e A aimé avoir créé des questionnaires sur la BD
e Le respect des opinions de chacun

e La possibilité d’intégrer une partie « outdoor » dans la séquence

En lien avec la théorie relevée au chapitre 2.2 de ce travail, nous voyons assez clairement des
liens entre ce que font ressortir les éléves ci-dessus et les études de Yilmaz, Sahin & Turgut
(2017); Kelesoglu & Erbakan (2017), notamment : les stratégies d’enseignement sous 1’angle
de I’utilisation des technologies dans les legons, la créativité dans 1’apport du sujet, les liens

entre le sujet et la vraie vie et le feedback positif.

Négatif :
e De manicre générale, les éleves éprouvent du plaisir a participer aux cours mais pas a
ceux de la derniére séquence
e Le temps paraissait long durant les UEA de la séquence
e Le théme sur le droit de I’environnement et de la responsabilité environnementale
e La pluridisciplinarité dans la séquence
e La difficulté des connaissances a absorber pour la compréhension du cours (par cceur)
e Pas d’intérét pour la recherche et le tri d’informations sur le net
e Pas assez de participation et d’interactivé entre les ¢éléves lors des discussions menées

en classe

"8 Voir annexe 11.7 - retranscription entretien semi-directif : groupe 1
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e Trop d’autonomie durant les activités

e L’argumentation lors d’une prise de position

En lien avec la théorie relevée au chapitre 2.2 de ce travail, nous constatons que parmi les points
négatifs relevés par les €léves un lien clair peut étre fait avec les 3 déterminants de motivation
(Viau & Joli, 2001) ; les éleves font en effet ressortir tant :
¢ Un manque de perception de la valeur des activités : le theme lui-méme n’a pas eu un
¢écho favorable aupres de ces éleves
e Une mauvaise perception de leurs compétences : ces ¢léves ont notamment indiqué
avoir eu des difficultés a absorber des connaissances pour la compréhension du cours,
ce qui a certainement agit négativement sur la perception de leurs compétences
e Ainsi qu'un manque de perception de contrdlabilité : le fait d’avoir laiss¢ une grande
autonomie a ces ¢€leves a peut-€tre paradoxalement pesé sur cette perception de
controlabilité, ces derniers se sentant parfois livrés a eux-mémes alors qu’ils auraient

peut-€tre eu besoin d’un guidage plus strict pour avoir le sentiment d’entre en controle

Solutions proposées par le groupe :
e Donner le choix du théme
e Choisir les activités et I’ordre dans lequel elles sont faites
e Un cadre d’enseignement plus directif et une institutionnalisation plus formelle
e L’enseignant doit dire ce qui est juste ou faux

e Travailler avec des ordinateurs et des tablettes

Par rapport a la théorie précitée (Viau & Joli, 2001), il ressort assez clairement ici que les
solutions proposées par les éléves vont en majorité dans le sens de mieux percevoir la

controlabilité du cours.
Le groupe qui était favorable a mentionné les différents points ci-dessous.
Positif :

e [’enseignant

e La matiére économie et droit

e La variation des activités par rapport aux cours plus « classiques »
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L’utilisation des TIC (notamment les ordinateurs portables)
La recherche et le tri d’informations sur le net
L’apport des connaissances dans le quotidien
Avoir créé des questionnaires sur la BD
L’autonomie durant les activités
Trouver les réponses pas soi-méme
L instituti o : :
institutionnalisation faite par la classe lors de la mise en commun
Posture d’éleve-enseignant
Le plaisir d’apprendre des connaissances en lien avec la réalité qui entoure les éleves
La possibilité d’intégrer une partie « outdoor » dans la séquence qui confronterait les

¢éleves a la réalité

En lien avec la théorie relevée au chapitre 2.2 de ce travail, nous voyons assez clairement, en

lien avec les études de Yilmaz, Sahin & Turgut (2017); Kelesoglu & Erbakan (2017), que les

¢éleves accordent une grande importance et valorisent les méthodes utilisées par 1’enseignant.

Négatif :

De I’incompréhension face au théme (« je ne comprenais pas pourquoi on faisait ¢a »)
Pas ou peu sensibilisés par le théme
La complexité des connaissances a absorber pour la compréhension du cours (du « par

cceur » mentionné par les éléves)

En lien avec la théorie relevée au chapitre 2.2 de ce travail, nous constatons que parmi les points

négatifs relevés par les éléves un lien clair peut étre fait en particulier avec 2 des 3 déterminants

de motivation (Viau & Joli, 2001), a savoir

Un manque de perception de la valeur des activités : ici cela allait méme au-dela
puisqu’un éleve a relevé de I’incompréhension face au théme
Une mauvaise perception de leurs compétences : la complexité des connaissances a

acquérir a visiblement pénalisé les €éléves dans la perception de leurs compétences

Solutions proposées par le groupe :

Travailler avec des ordinateurs et des tablettes

Variation des activités
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En lien avec les études de Yilmaz, Sahin & Turgut (2017); Kelesoglu & Erbakan (2017), les
¢léves ont fait ressortir ici I’'importance de I’utilisation des technologies dans les lecons et la
créativité dans 1’apport du sujet - permettant implicitement de varier les activités - afin

d’augmenter davantage leur degré de motivation.

6.1.3 Synthése des résultats quant a la motivation des éléves

Les différentes activités et modalités mises en place durant la séquence sont dans I’ensemble
trés satisfaisantes. En effet, les variations des activités proposées (démarche d’enquéte, débats,
etc.) qui se démarquent des taches d’un cours plus « classique » (analyse de documents) ont
globalement su se faire apprécier des éléves. Ces derniers I’ont confirmé pendant les entretiens
avec des phrases du type : « c’est cool des fois si on essaye de trouver nous les choses avant
qu'on ait directement la réponse » ; « bah c'est vrai que varier les choses c'est plus intéressant
... parce que si on fait toujours la méme chose, la copie par exemple, c’est nul. ». La création
d’un questionnaire a la suite de I’analyse d’une BD a fait ’'unanimité pour la raison suivante :
« parce que pour une fois on peut se mettre un peu a la place du prof et imaginer comment on
aimerait qu’on nous pose les questions a nous. ». Ou encore, en réponse a la question de
I’enseignant suivante : « c’est le fait que tu fasses tes questions qui t’as plu ou c’était le théme
qui était intéressant ? », une ¢éléve affirme : « le fait que je fasse des questions. ». Cette réponse

met en lumiere I’activité mais pas le theme de la séquence.

Concernant le théme, les avis sont mitigés. En effet, certains ont cerné les enjeux de la
durabilité, d’autres n’ont pas compris les raisons de cette séquence (« Je ne comprenais pas
pourquoi on faisait ¢a »). La pluridisciplinarité semble avoir été 1’un des nceuds principaux pour
I’émancipation des esprits (« c’était ¢a en fait... et comme j’aime pas la géo, j’ai pas aimé ¢a.
Parce qu’en fait on faisait que de parler de la nature et tout ¢a...I’écologie... tout pleins de

trucs, du coup j’avais pas du tout aimé »).

Par ailleurs, I’utilisation des ordinateurs a été apprécié par les étudiants pour des raisons
pratiques : « travailler sur les ordis, ¢a aide beaucoup en vrai... vraiment on va plus vite, et on

a tout sur ’ordi. Il y en a qui perdent leurs feuilles et tout... »

Aussi, les réponses au questionnaire ont indiqué une ouverture d’esprit a I’égard d’une séquence

proposant des espaces de discussions libres et traitant de questions d’actualités sensibles
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(« ...savoir ce qui se passe autour de nous. »). Mais en pratique, ils avaient de la peine a prendre
la parole pour partager leurs points de vue et leurs émotions. Durant les entretiens une éléve a
exprimé sa frustration : « ... Et pis aussi un truc que j’aime pas, c’est quand on fait des trucs en
commun, y’a pas souvent des personnes qui participent... du coup y’ a pas d’interactivité méme
si ¢’est censé en avoir...Ca aurait pu étre plus sympa le théme si tout le monde...aprés donnait
genre son avis ... exprimait, posait des questions...». Les éléves ont mentionné é&tre

déstabilisés par ce cadre dans lequel on leur donne la parole.

Point surprenant, les éléves sont motivés a effectuer des exercices. En discutant avec eux, nous
avons compris qu’ils ont besoin d’entrainer la notion de découverte afin de pouvoir se
I’approprier et pour finir ’ancrer dans le temps. Cela dit, et sans surprise cette fois-ci, ils ne

souhaitent pas faire de la théorie au sens classique du terme.

Pour I’institutionnalisation, nous avons relevé que les éléves ont besoin de 1’approbation de
I’enseignant. En effet, apres avoir fait des démarches d’enquétes, il est nécessaire de rassurer
les ¢leves et de valoriser les réponses trouvées. Discerner le juste du faux pose des difficultés

(« ben non peut-€tre on a mal compris, du coup on a besoin de 1’avis du prof... »).

La possibilité de prolonger ou intégrer une partie « outdoor » dans le cours a suscité un grand
intérét et de I’enthousiasme pour I’ensemble des interrogés. Ils ont dit : « ¢a nous confronterait
plus, bah du coup plutét a la réalité. » ou « ... je pense ouais, ¢a aurait été cool. » et encore « ¢a
change de I’ambiance de la classe. Quand on parle de I’argent, ¢a peut... on peut faire avec des
vrais exemples...pas sur des feuilles... on peut montrer dehors, on peut interagir avec

I’extérieur et ¢ca nous aide pour les exercices. ».

La dimension émotionnelle est un point central de notre travail, ¢’est pourquoi nous avons
interrogé les éléves sur leur émotivité. Nous souhaitions savoir si les images, vidéos,
discussions et autres avaient sensibilisé les éleéves. Les réponses sont plutot d’ordres négatives
(« pas spécialement » ; « pas plus que ¢a»; «non pas tellement»). Ils nous également
communiqué qu’ils ne veulent pas changer leurs habitudes de consommation et de
comportement malgré les constats établis durant les analyses des différents documentaires. Ils
ont apprécié le fait que leur avis prime et que I’enseignant n’impose pas un consensus a la classe

(« c’est mieux qu’on ait nous notre logique et pas que le prof nous en impose. »).
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Finalement, nous retenons que les éléves prennent du plaisir a participer au cours d’économie
et droit. Les raisons principales qui expliquent cette motivation sont qu’ils ont choisis la
matiere, I’enseignant, la variation des activités et que les outils enseignés sont en lien avec la
réalité. Le sentiment d’efficacité peut également expliquer ce plaisir car les ¢léves estiment que
d’une part que leur niveau dans la branche est élevé et que d’autre part les savoirs et les

connaissances sont généralement accessibles.

6.2 Les apprentissages des €leves

6.2.1 Questionnaire de connaissances en début versus fin de séquence & test significatif

Dans cette partie, nous nous questionnons sur 1’évolution des apprentissages des éléves. En

d’autres termes, connaitre ce qu’ils ont appris et retenu entre le début et la fin de la séquence.

Dans un premier temps, nous avons soumis aux €éléves un questionnaire de connaissances en
début de séquence pour connaitre les connaissances initiales sur les thémes principaux abordés.
Les réponses données par les éléves ont été notre point de départ. En résumé, la moiti¢ des
questions étaient mises de coté et les autres manquaient de « relief », ¢’est-a-dire que les notions
étaient plutot vagues et qu’il n’y avait pas d’argumentation sur les prises de position des éleves.

Bref, des réponses binaires du type oui ou non.

Ensuite, nous avons passé un test significatif (TS) en fin de séquence a I’ensemble de la classe.
La moyenne des notes obtenues par les éléves était concluante (moyenne de 4,8 ; les notes
¢taient comprises entre 4 et 5,5). On peut considérer que le TS peut étre un critére d’évaluation
mais, a notre sens, cela ne suffit pas pour affirmer que les apprentissages sont ancrés de manicre

durable chez les éléves.

C’est pourquoi, nous avons soumis a nouveau le questionnaire de connaissances environ 4 mois
apres le premier passage et 2 semaines apres le TS. A noter que durant les deux semaines suivant
le TS, il y a eu une semaine de vacances (relaches). Il nous a semblé judicieux de procéder ainsi
car nous souhaitions savoir si les éléves étaient en mesure de remobiliser les connaissances et

les savoirs étudiés précédemment.
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Cette fois-ci, environ % des questions ont été complétées et les réponses sont plus riches en
termes de connaissances. Concernant les questions ouvertes, I’argumentation sur les prises de

positions reste maigre et pour la plupart ont des réponses binaires.

Nous notons que les apprentissages des €léves se sont clairement articulés autour de notions et
de définitions. Les prises de positions ne sont pas affirmées par les éléves. IIs ont de la peine a
établir des liens entre les concepts et a percevoir 1’aspect systémique de la pluridisciplinarité.

En effet, les savoirs sont traités de maniére cloisonnée.

En lien avec les 3 dimensions du concept d’apprentissage présentées au chapitre 2.1, nous
pouvons a notre sens ici tirer au moins un lien avec la dimension des émotions : en effet, la
peine que les éléves ont eue a percevoir les approches multidimensionnelles nécessaires pour
bien appréhender cette séquence n’a probablement pas permis aux éléves de dégager
suffisamment de sérénité ou de confiance au niveau de leurs émotions positives en vue
d’augmenter leur potentiel de réflexion, et donc mieux appréhender la complexité de certains

apprentissages proposés dans cette séquence.

6.2.2 Synthése des résultats quant aux apprentissages des éleéves

Apres réflexion, la difficulté qu’ont les éléves pour la prise de position parait normale. A leur
stade, ils n’ont pas encore suffisamment pratiqué et/ou entrainé I’argumentation. Pour prendre
part a un débat, nous supposons qu’il faut avoir certaines connaissances sur un sujet. Mais aussi
qu’il serait préférable de comprendre les arguments avancés par deux camps opposés et donc
adopter des regards différents sur une problématique.

Par ailleurs, aprés discussion avec nos pairs qui enseignent le francais, ils nous indiqué que les
étudiants débutent les textes argumentatifs en milieu de 11°™ année. Pour finir, nous réalisons
que notre séquence permet aux €leves de développer ces différents regards et de tendre vers un

esprit critique.
Enfin, nous notons que la temporalité laissée volontairement entre les questionnaires (début et

fin de séquence) montre assez clairement que des apprentissages ont eu lieu tant sur les notions

et les définitions.
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6.3 Liens et validation ou invalidation des hypoth¢ses

Dans cette partie, nous reprenons les 3 hypothéses proposées au chapitre 3.3 et établissons des

liens avec les synthéses des résultats pour les valider ou les invalider.

Hypothése 1 : un cours proche de ce que les éléves vivent dans leur quotidien a un impact

positif sur la motivation des éléves.

Durant les entretiens, les éléves affirment que les savoirs qui sont en lien avec la réalité qui les
entoure sont porteurs de sens. Autrement dit, ils favorisent les connaissances utiles répondant
aux défis de leur quotidien. Ils expliquent que cela a pour effet de se sentir concerné et de les
impliquer émotionnellement. Les éléves en déduisent que c’est plus motivant a suivre un cours

lorsqu’il y a du « plaisir ».

Apres relecture des retrancriptions, ils disent que I'utilisation de supports numériques est en
adéquation avec leurs habitudes quotidiennes. Ils communiquent également le plaisir et le
confort d’avoir utilisé des ordinateurs portables pour les différentes recherches qu’ils avaient a
faire. Ce besoin refléte 1’ére du numérique dans laquelle nos éléves évoluent quotidiennement
et dans laquelle ils sont tous connectés, ou presque. De plus, la variation des activités est source
de motivation. Chaque jour, le planning des éleves est rythmé par des taches diverses et variées.
Ils sont enthousiastes lorsqu’un cours donne I’impression aux éléves que le temps a filé sans
qu’ils s’en soient rendu compte (« c’est déja fini !?! »). Ils reviennent, en général, au cours
suivant avec un sourire, de la curiosité et de l'intérét. A la lumicére de ces différentes

explications, nous validons I’hypothése 1.

Hypothése 2 : linclusion des théemes de durabilité et droit de I’environnement dans le cursus

scolaire développe un comportement de citoyen du monde responsable et engagé.

En fin de séquence, les éléves affirment que les différents themes abordés dans les UEA ne les
ont pas plus sensibilisés que cela. Un groupe d’éléve nous a dit pendant une pause se sentir
indifférent et saturé cognitivement par 1’ensemble des notions traitées. Nous avons relevé au fil
de temps qu’ils ont une vague idée des enjeux traités dans les thémes mais sans vraiment y étre
confrontés au quotidien. Nous en concluons qu’ils ne se sentent pas concernés par cette réalité

et que les faits présentés pendant les discussions font partie du « décor ». Durant les débats et
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les échanges menés en classe, ils nous ont avoué ne pas trop se questionner sur ces questions
d’actualité sensibles ou QSV. Au terme des entretiens, il en est ressorti qu’ils ne souhaitent
actuellement pas modifier leurs habitudes comportementales. C’est pourquoi, nous ne

validons, a priori, pas I’hypothése 27°.

Hypothése 3 : le fait de sortir du cadre scolaire favorise un état d’esprit critique, la créativité

et une démarche d’enquéte chez les éléves (en lien direct avec I’« outdoor education »)

Les réponses des éleves étaient pleines d’enthousiasme a 1’idée d’intégrer une partie en
extérieur. Ils affirment qu’ils seraient confrontés a la réalité et que les savoirs seraient plus
concrets. Certains éléves pourraient méme se sentir plus a 1’aise hors du contexte scolaire de la
salle de cours. Ils auraient une énergie plus positive et donc dans un état d’esprit plus enclin a
la découverte. Les notions abordées en « indoor » seraient plus concrétes et dans le
prolongement d’une expérience de vie. De plus, le fait de sortir de la classe permettrait aux
¢leves d’interagir et d’avoir une rétroaction directe avec le milieu. Les apprentissages sont
immédiats et associés a un vécu ; ce lien affectif avec I’expérience devrait susciter davantage
de curiosité et de questionnement. Pour y répondre, 1’éléve se mettrait plus naturellement en
action et ¢élaborerait un esprit critique par rapport a ses expériences. Dans cette optique, nous

validons I’hypothese 3.

" Voir chapitre 9 en complément
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7. Analyse réflexive

7.1 Explications des avantages et des limites estimés de la séquence d’enseignement

Avantages :

o Les taches, dont les tiches complexes, permettent aux ¢léves de développer des
compétences

e Le niveau se veut adapté aux éléves pour leur permettre de progresser par étapes, ce en
lien avec la ZPD

e Laséquence pousse les éleves a la démarche d’enquéte (en lien avec I’une des volontés
du PER)

e Le théme choisi est porteur de sens et actuel (QSV), de plus il s’ inscrit dans une logique
circulaire permettant de réutiliser ce theme a d’autres moments au cycle 3

e Plusieurs liens avec d’autres disciplines sont possibles et méme recommandés durant
cette séquence

e Différents niveaux taxonomiques sont travaillés, en vue d’assurer une bonne variation
dans les apprentissages tout en articulant la séquence de maniére logique au niveau de

la progression des savoirs, des savoir-faire et des compétences

Limites :
e Laprogression des compétences et des démarches a travers le théme choisi s’inscrivent
dans une vision sur 3 ans au cycle 3 ; elle sera donc difficile a mettre en place pour un.e
enseignant.e qui n’a pas le suivi d’une classe sur 3 ans, respectivement pour un.e éléve

qui changerait de classe durant ces 3 ans
7.2 Explications des avantages et des limites estimés de I’« indoor education »

La force de I’« indoor education » est qu’elle permet de rompre avec les approches dites plus
classiques (« frontales ») dans lesquelles I’étudiant est dans une posture passive. En effet,
cette pratique pédagogique propose de mettre les éleves en activité en variant les mises en
situation comme avec, par exemples, la démarche d’enquéte ou la création de contenu. Dans
ces mises en situation, les éléves sont poussés a développer des stratégies d’apprentissage, de

recherche, de tri d’informations, d’analyse et de synthése. Mais aussi, d’acquérir des
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connaissances du fruit de leur travail. Par ce travail, ils découvrent aussi leurs propres

fonctionnements intellectuels et gagnent en autonomie.

Cette méthode favorise un climat de travail ou les éléves sont incités a échanger les opinions,
a défendre les idées dans le respect d’autrui, étre a 1I’écoute et aux prises de positions tout en
connaissances de causes. L’erreur est valorisée car elle n’est plus stigmatisée mais devient un
matériau collectif pour la construction du savoir. Pour 1’¢éléve, le retour réflexif est une voie
propice pour accéder a une meilleure compréhension de la notion étudiée. Le but étant que le

savoir soit construit et institutionnalisé collectivement.

Pour I’enseignant.e, cette démarche le place dans une posture d’accompagnant.e qui pointe les
¢léments tout en guidant les €éléves dans les apprentissages. Elle permet de découvrir les
démarches d’apprentissage des ¢éléves, d’identifier leurs besoins, de différencier les approches

et de les évaluer avec pertinence.

La principale limite est I’aspect « laboratoire » des mises en situation. L’éléve acquiert un
savoir objectif et raisonné comme un scientifique menant ses recherches dans un milieu
fermé. Il manque la dimension externe et subjective d’un milieu ouvert (en dehors de la

classe) dans lequel les €léves seraient immerges.

7.3 Explications des avantages et des limites estimés de 1"« outdoor education »

Nous estimons que la partie « outdoor » permettrait d’impliquer davantage les ¢léves dans le
théme et que les connaissances reléveraient d’un vécu. Elle favoriserait I’ouverture d’esprit des
¢éleves qui sont moins scolaires et aurait pour conséquences un effet positif sur leur motivation.
Cette ouverture de la classe sur le monde extérieur connecterait les éléves avec la réalité et
d’interagir directement avec elle. Les rétroactions avec le milieu seraient immédiates et ils
apprendraient ainsi @ mieux connaitre leur environnement et aiguiseraient leurs facultés de
perception. Ces expériences vécues pourraient les aider a s’orienter et a se rendre compte de
leur propre position dans le monde. De méme, l'apprentissage en dehors de la classe
développerait leurs compétences personnelles et sociales en interagissant de maniére concrete
avec les autres, dans une bonne ambiance de groupe. Etre en contact avec le milieu fortifierait
certainement l'estime, la perception et la confiance en soi; cela aurait comme résultante

probable une auto-évaluation plus réaliste et encouragerait la résilience.
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La limite que nous supposons est que les sorties seraient peut-étre pergues par les éléves comme

une sortie récréative sans véritable but pédagogique. C’est-a-dire que la sortie sur le terrain

serait davantage motivée par le fait d’étre a 1’extérieur (respectivement hors de 1’école), plutot

que d’agir sur la motivation autour de I’état d’esprit d’enquéteur. Dans cette optique et dans

I’idéal, il faudrait que le 1’objectif en lien avec la sortie de la classe émerge des éleéves et qu’ils

expriment ce besoin.

7.4 Explications des avantages et des limites estimés de 1’évaluation significative

Avantages :

Permet a notre sens de sortir de la logique du « par cceur » et de valoriser la réflexion et
les compétences des éleves

Les consignes se veulent claires et non interprétables, s’inscrivent dans une volonté
d’éviter des questions a tiroir, et doivent permettre de développer des compétences
ciblées et adaptées pour une classe de 11° VG

Reprend les compétences, les savoirs et savoir-faire travaillés en classe, deés lors assure
un bon alignement curriculaire

Les objectifs sont centrés sur la tiche réalisée par I’éléve et sont mesurables, clairs,
réalistes et communiqués

Les supports utilisés dans 1’évaluation significative offrent une partie d’inédit et

permettent aussi de construire sur du savoir et du savoir-faire travaillé en classe

Limites :

L’évaluation ne permet pas de tester beaucoup de démarches et compétences, ce qui est
mitigé par le fait que d’autres évaluations seront ciblées sur des démarches et
compétences différentes a I’avenir

Le théme de droit évalué est tres ciblé et ne laisse donc pas ou peu de place aux autres
thémes proposés pour cette année en droit, ce qui est mitigé par le fait que ce théme se

veut porteur de sens et actuel pour I’entier du groupe classe
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7.5 Explications des avantages et des limites estimés de 1’expérience vécue par les

auteurs du mémoire

Avantages :
e Enthousiasme des enseignants quant a I’implémentation d’une séquence novatrice en
droit
e La possibilit¢ de réaliser du co-enseignement sur environ 50% du temps total
d’enseignement de la séquence, permettant de croiser les points de vue sur les pratiques
professionnelles
e Les ¢léves ont souvent été actifs grace aux activités proposées

o Les ¢léves se familiarisent avec des types de cours tournés vers 1’interdisciplinarité

Limites :
e Manque d’intérét constaté durant la séquence par certains €léves
e Vu I’approche multidimensionnelle souhaitée, les savoirs et savoir-faire a s’approprier
sont conséquents pour les éleves

e Le temps d’enseignement nécessaire par rapport au contenu des UEA est sous-estimé
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8. Limites & biais, perspectives

8.1 Limites & biais

Sans remettre en cause notre travail, nous exposons dans cette section quelques limites et

biais qu’il pourrait contenir.

Apres réécoute et relecture des retranscriptions des entretiens semi-directif, on se questionne
sur I’ambiguité dans certaines réponses d’¢éleves. La cause est peut-&tre qu’on leur a
inconsciemment suggéré des réponses lorsqu’il y avait des silences, notamment avec le
groupe favorable. Sur le moment on pensait clarifier les questions sans réponses immédiates
et nous désirions aider les éleéves a répondre. En faisant cela, nous avons peut-étre induit des
réponses binaires sans les laisser s’exprimer les €léves (exemple : Marie : mais c'était pas
nouveau...mais.... j 'sais pas. F. Meylan : ok. Est-ce que je peux me permettre de parler a ta
place juste pour bien comprendre le sentiment. C'est que tu ne comprenais pas vraiment

pourquoi ce theme était abordé en économie ? Marie : ouai.(Silence).

L’objectivité de notre analyse peut également étre questionnée par le simple fait qu’elle est
subjective. En effet, nous avons intégralement imaginé, construit et implémenté notre séquence.
De plus, nous I’avons analysée sans 1’angle de notre problématique et mis en lumiére nos
hypothéses. De ce fait, nous ne pouvons pas affirmer avec conviction qu’un autre enseignant
aurait, a partir des mémes UEA, fait ressortir d’autres points et obtenu d’autres résultats.
Concernant la déconstruction des savoirs, il est légitime de se demander pourquoi nous avons
choisi de mettre en avant certaines notions par rapport a d’autres ? C’est notre sensibilité qui

nous a guidé et avons donc institutionnalisé les savoirs qui nous semblaient étre clés.

En ce qui concerne la classe, on peut penser que suivant le public visé, les conclusions sur les
hypotheses pourraient étre différentes avec des éléves qui font plus de liens, notamment avec
des VP. Par ailleurs, I’échantillon (9 éléves) était relativement petit et ce n’est pas,
statistiquement parlant, significativement représentatif pour en tirer des généralités. Il faudrait
répéter la séquence avec différentes classes (10 et 11°™) et a différents niveaux (OS et

OCOM).
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8.2 Perspectives

D’un point de vue personnel, ce travail vise une progression de la séquence au fil du temps. 11
nous permet de remettre en perspective plusieurs points et notamment :

e Les pratiques professionnelles

e Les besoins des ¢leves (richesse et utilité de la retranscription des « focus groups »)

e JesUEA

Dans cette partie, nous nous focaliserons sur les champs possibles pour d’autres études en liant

avec la validation / non-validation de nos hypothéses.

Mise en perspective de la validation de ’hypothése 18 sur un cours proche de ce que les

éleves vivent dans leur quotidien a un impact positif sur la motivation des éléves.

Notre étude a conforté notre approche sur un cous proche de ce que les éléves vivent dans leur
quotidien a un impact positif sur la motivation des éleves. En effet, les entretiens ont confirmé
I’importance du theme, des modalités et des outils de travail pour se sentir investit durant les
cours. Cela dit et comme mentionné dans le 3°™ paragraphe de la synthése 6.1.3 de ce
document, la partie sur la responsabilit¢ environnementale n’a pas fait I’unanimité. C’est
pourquoi, nous avions demandé¢ aux éléves de nous indiquer quelques pistes pour qu’ils se

sentent davantage concernés par le sujet proposé.

Nous retenons la réponse d’une éleve qui indique qu’elle aurait aimé avoir le choix entre
plusieurs alternatives en début d’année. C’est-a-dire participer a la planification en choisissant
certains sujets et ’ordre dans lequel ils auront lieu. Cette suggestion nous questionne et nous
fait penser qu’il faille intégrer la classe dans la programmation. Cette approche aurait comme
avantages la mise en activité et une implication immédiate des éléves. Nous pourrions, par
exemple, donner en début d’année deux ou trois sujets (ou thémes ?) a choix et demander aux
¢leves d’investiguer les différentes propositions, soit en classe avec des ordinateurs soit en
devoirs a la maison. Ensuite, faire une mise en commun et retenir ce que le consensus aura

déterminé comme sujets. Finalement, préparer les UEA qui intégrerait les savoirs et les

80 Voir chapitre 6.3
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connaissances pointés par les éléves. Ainsi, la séquence allierait les sujets (thémes ?) proposés

par I’enseignant.e avec le choix des éléves.

Mise en perspective de la non-validation de ’hypothése 28! sur ’inclusion des théemes de

durabilité et droit de I’environnement dans le cursus scolaire développe un comportement de

citoyen du monde responsable et engagé.

Face a la difficulté qu’ont eu les éléves avec 1’approche pluridisciplinaire de la s€quence, nous
souhaitons en créer une qui serait en collaboration avec nos paires des autres disciplines. Cela
familiariserait et renforcerait la démarche transdisciplinaire. En effet, il serait intéressant de
consacrer dans le calendrier scolaire une semaine dans laquelle une QSV serait traitée. Nous
imaginons une semaine dans laquelle les éléves assisteraient a des cours correspondant a leur
grille horaire et ou leurs enseignants seraient des intervenants afin de déployer les savoirs de
chaque branche pour mettre en évidence les différents aspects d’une problématique. A titre
d’exemple, étant entendu que nous essayons de trouver des sujets trés actuels, nous pourrions
prendre le cas du conflit Russo-Ukrainien de ces derni¢res semaines et, de maniere la plus
impartiale possible, expliquer les raisons du conflit d’un point de vue culturelle (historique),

géopolitique (géographie) ou encore économique (économie et droit).

C’est pourquoi, lors de la derniére journée pédagogique dans notre établissement, nous avons
soumis a la direction un projet interdisciplinaire autour d’un théme central sur un semestre. Ce
projet impliquerait que des enseignant de plusieurs disciplines couvre ensemble un théme et
explicitent les aspects propres a chaque matiére. A ce jour, nous attendons le feu vert de notre
direction.

Aussi, et comme mentionné dans les limites & biais (chapitre 8.1), les conclusions sur les
hypotheses pourraient étre différentes avec des éléves qui font plus de liens, notamment avec
des VP. Pour cette raison, nous implémenterons la séquence dés que 1’un d’entre nous aura une
10°me OS / 11°™¢ OS. Malheureusement, cela ne sera pas le cas pour I’année scolaire prochaine
2022-2023. C’est pourquoi nous avons proposé a I’enseignante qui enseigne actuellement a des
OS dans notre collége de tester notre séquence ; cette dernicre a accepté et nous fera un bilan
de ses observations au fil des UEA. Ce regard sera d’autant plus intéressant et objectif car

I’enseignante sera moins émotionnellement attachée au travail fournit en amont de la séquence.

81 Voir chapitre 6.3
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Mise en perspective de la validation de I’hypothése 3% sur le fait de sortir du cadre scolaire

favorise un état d’esprit critique, la créativité et une démarche d’enquéte chez les éléves (en

lien direct avec I’« outdoor education »)

Comme dit précédemment, 1’ « outdoor education » permettrait d’impliquer davantage les
¢leves dans le théme et les connaissances seraient renforcées grace a une expérience de vie. Ce
vécu pourrait les aider a s’orienter et a se rendre compte de leur propre position dans le monde.
En outre, l'apprentissage en dehors de la classe développerait leurs compétences personnelles
et sociales. Cela dit, nous nous demandons si c’est le simple fait de sortir qui serait motivant.
Aprées analyse, nous dirions que la réponse est négative. Durant les entretiens, nous avons
interrogé les ¢léves sur la possibilité d’effectuer une sortie de classe en lien avec le cours
d’économie et droit et les réponses était positives. Malheureusement, I’enthousiasme
s’estompait soudainement chez quelques-uns lorsque nous mentionnions le théme de la

responsabilité environnementale.

On comprend donc que les éléves valorisent une sortie de classe lorsque le théme proposé les
intéresse et non pas uniquement pour étre en extérieur. Il faut que le théme soit proche de ce
qu’ils vivent dans leur quotidien pour qu’ils s’impliquent émotionnellement. A ce titre, nous
pensons a I’avenir intégrer (avec 1’accord de la direction) dans nos planifications annuelles
respectives, des sorties pédagogiques pour familiariser les éléves avec les différents thémes
étudiés (par exemple, le 23 juin 2022, une visite d’entreprise en lien avec une séquence sur
I’économie circulaire est planifiée chez Ecoreclyclgage®® a Lavigny avec une classe de

10é" OCOM).

82 Voir chapitre 6.3
8 http://www.ecorecyclage.ch
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9. Conclusion

9.1 Conclusion par rapport a notre séquence et par rapport aux hypotheses proposées

Au terme de notre mémoire, nous sommes satisfaits du travail accompli et des perspectives qui
nous attendent. L’analyse des données a travers les hypotheses de notre problématique a été

particuliérement riche en information pour la suite de nos parcours professionnels.

Grace a la premiere hypothése, nous avons validé que les savoirs et les outils qui sont en lien
avec la réalit¢é qui entourent les éléves sont porteurs de sens et qu’ils sont utiles pour
I’appréhension de leur quotidien. L’utilisation des outils numériques a ét¢ largement appréciée
et reflete 1’ere dans laquelle nos éléves évoluent. Aussi, la variation des activités a été valorisée
et qu’apprendre différemment est motivant. Le mot que nous retenons et qui nous a

émotionnellement marqué est « le plaisir » qu’ils ont a participer aux cours d’économie et droit.

Malgré la non-validation de la seconde hypothése, nous restons, a posteriori, convaincus des
bienfaits des thémes de durabilité et droit de ’environnement dans le cursus scolaire. Les
raisons sont les suivantes : nous pensons que, pour I’instant, les é¢léves ne sont pas suffisamment
armés ni préts pour traités ces questions sensibles liées aux thémes proposés. De plus, la
séquence est complexe par ses approches a la fois pluridimensionnelles et systémiques. En
parallele, les éléves vivent une période de vie (adolescence) dans laquelle ils appréhendent leurs
émotions et ils peinent a mettre des mots sur les maux. Mais cela dit, ce n’est qu’une question
de temps. En effet, nous espérons avoir semés des graines dans les esprits et que lorsqu’elles
¢cloront, elles développeront un comportement de citoyen du monde responsable et engagé

dans son parcours de vie.

L’« outdoor education » quant a elle permettrait d’impliquer davantage les éléves dans le théme
et que les connaissances se renforceraient grace a une expérience de vie. Ces expériences vécues
peuvent les aider a s’orienter et a se rendre compte de leur propre position dans le monde. En
outre, l'apprentissage en dehors de la classe développerait leurs compétences personnelles et

sociales.
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De plus, cette étude nous a permis de mettre en perspectives d’autres horizons :

Utiliser plus réguliérement la pluridisciplinarité¢ dans les SEA pour familiariser les
¢leves aux systémes complexes et développer un esprit critique adoptant une vision
systémique.

Collaborer davantage avec les pairs pour la création de séquence transdisciplinaire et
ainsi décloisonner les disciplines.

Faire participer activement la classe dans la planification et dans les choix des thémes
et/ou sujets qui seront étudiés.

Implémenter et tester la séquence sur des publics variés (10°™, 11°™, OCOM et OS).
Intégrer systématiquement, en accord avec la direction de 1’établissement, dans nos
planifications annuelles respectives de 1’enseignement en extérieur pour que les éléves

interagissent avec les différents themes étudiés.

Au terme de ce mémoire, nous avons consommé beaucoup d’énergie pour répondre a notre

problématique. La récolte de données, les retranscriptions et les analyses ont pris du temps mais

les résultats sont porteurs. En effet, au lieu de se sentir vidés comme aprés un effort conséquent,

on se sent encore plus motivés pour la création de séquences de ce type. Ce travail est

enrichissant de tout point de vue : il nous a aidé a mieux prendre en compte les besoins des

éleves, a cerner les difficultés et les obstacles épistémologiques, a collaborer avec nos pairs, a

remettre en question nos pratiques professionnelles et a imaginer de nouvelles activités. Durant

cet apprentissage, nous avons particulicrement apprécié partager un savoir et étre des

médiateurs entre la connaissance et I’éléve. Mais aussi, poser les bonnes questions pour le faire

émerger et rendre 1’éléve acteur. Pour conclure, cette étude a renforcé notre envie de transmettre

nos expériences et nos savoirs sur la longueur et dans la continuité.
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9.2 Conclusion commune (mémoires Id mp10157 et Id mp9976)

Si la facon de dérouler la séquence a changé d’un mémoire a 1’autre, la satisfaction que nous
en avons retirée est identique. Le fait de pouvoir s’accorder la liberté de créer une séquence qui
corresponde aux valeurs que nous voulons partager et aux grands enjeux sociétaux actuels nous

pousse a vouloir continuer a emprunter ce chemin pour la suite de nos carrieres respectives.

L’urgence climatique et les mobilisations sociétales de masse qu’elle implique devraient dans
les faits mobiliser une grande partie de notre énergie dans les cours d’économie & droit. Or, les
ouvrages de référence actuels dans cette discipline ne contiennent pas ou trop peu de contenu
en la matiére. A notre échelle et conscients de notre rdle privilégié face a la jeune génération,
nous avons tenté de combler en partie ce manque en implémentant ces séquences dans nos cours
respectifs. En effet et a I’heure ou nous écrivons ce mémoire, le monde a grandement besoin de

jeunes juristes et économistes sensibilisés et qualifiés en durabilité.

Nous avons aussi énormément apprécié le fait de pouvoir récolter a plusieurs reprises durant
les séquences les avis des éléves, méme si ces avis ont parfois été assez critiques vis-a-vis de
certaines parties de la séquence. Leurs retours ont été riches et nous ont grandement aidés a
cibler les ¢éléments a améliorer lors des prochaines séquences d’enseignement. Parmi ces
retours, le fait de sortir de la redondance de certains exercices et thématiques (comptabilité par
exemple) a été vécu comme un facteur trés motivant par les éléves. Ils ont également apprécié
le fait de pouvoir travailler régulierement en petits groupes (maximum quatre éléves), afin de
partager leurs idées et opinions au sein de ces derniers. Un des buts poursuivis dans ce travail
¢tait de développer chez 1’éléve un esprit de citoyen du monde, et pour ce faire le fait de laisser
les €léves libres de s’exprimer tant sur le contenu que sur le déroulement des séquences nous a

permis d’entendre leurs voix et poser un premier jalon dans ce sens.

Nous relevons par ailleurs dans cette conclusion commune que, si nous avons validé deux
hypothéses de travail sur les trois hypothéses proposées dans nos travaux respectifs, I’ hypothése
2 (P'inclusion des thémes de durabilité et droit de 1’environnement dans le cursus scolaire
développe un comportement de citoyen du monde responsable et engagé) a été invalidée dans
I’un des deux travaux de mémoire ; nous proposons de revenir ici sur des pistes de réflexion

qui permettraient d’expliquer cette différence :
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Dans un premier temps, nous sommes arrivés a la conclusion que certains éléves ont
manifest¢ une certaine indifférence quant au théme de la responsabilité
environnementale ; ils se sentaient perdus dans un domaine trop vague et sans réel lien
avec leurs vécus quotidiens

Une possible explication tient selon nous dans le fait que nous n’avons pas réussi a
toucher émotionnellement certains ¢éléves pour les impliquer davantage ; par exemple,
lors de la projection du documentaire « Cowspiracy » quelques éléves ont été fortement
touchés émotionnellement et on dit avoir eu une grande réflexion sur leur propre
comportement («j’ai appris plein de choses sur I’environnement (...) surtout le
documentaire « Cowspiracy » avec les litres d’eau pour un burger ¢a m’a limite
choqué »), alors que d’autre sont restés tres sceptiques voir distants suite a la projection ;
nous constatons que cette différence de réaction est en lien assez direct avec les types
de classes (OS tres impliquée — OCOM plus détachée ; nous nous posons la question de
savoir si seul le clivage OS — OCOM explique cette appréciation différente ou si cela a
un lien avec les modalités de visionnement du documentaire en anglais sous-titré)

Une autre explication possible est liée au sentiment de saturation cognitive vécue par
une partie des éléves ayant suivi la séquence « indoor education » ; grace a la partie
« outdoor education », les apprentissages se sont concrétisés avec les articles réalisés,
dépassant ainsi 1’articulation des apprentissages décrite pour la partie « indoor
education » qui indiquait que « les apprentissages des éléves sont clairement articulés
autour de notions et de définitions ». Le fait d’étre dans la peau d’un journaliste a mis
I’¢leve dans une position active qui lui a redonné son agentivité nécessaire a un.e
citoyen.ne du monde afin que sa voix soit entendue ; pour la partie « indoor education »
cette agentivité s’est révélée lors de la création d’un questionnaire par les éleves en fin
de séquence et pour la partie « outdoor education » cette agentivité était surtout présente

lors de la création du choix, de la création des articles et de la démarche des interviews.

Au niveau des apprentissages, nous souhaitons relever un aspect d’apprentissage jusqu’alors

insoupconné : celui des compétences relationnelles et sociales, notamment en mati¢re de

dialogue avec autrui. En effet, si nous étions partis du fait qu’a priori les éléves pourraient se

sentir « plus a I’aise hors contexte scolaire », le déroulement de la séquence en « outdoor » a

montré que ce n’est pas totalement le cas : lors de la réalisation des interviews et malgré les

apports indéniables de ces derniers dans la séquence, la plupart des €léves ont vécu un stress en

lien avec I’entrée en relation avec autrui. Cela nous a fait réfléchir sur le role de plus en plus
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effacé que ces jeunes vivent au sein de notre société, ou la présence et I’échange physique se
font de plus en plus derriére un écran. Certains éléves nous ont indiqué que s’ils ont 1’habitude
de solliciter leurs enseignant.e.s a propos de sujets divers, ou de tenanciers de magasins
s’agissant de caractéristiques d’un produit, ils étaient largement plus désemparés face a cette

nouvelle situation relationnelle impliquant un jeune qui questionne sa communauté.

En y réfléchissant, c’est bien cette compétence qui se trouve au centre de cette séquence et qui
se veut proposer un impact positif pour I’ensemble de la société qui est a la croisée des chemins.
Greta Thunberg a montré le chemin, et nos éléves doivent étre encouragés a le suivre ou tout
du moins a s’en inspirer pour leur avenir tout en inspirant leurs pairs. En complétant ceci avec
I’innovation et la créativité que nous avons essayé¢ de partager avec nos é€leves, ['une des

citations proposées en début de mémoire reprend ici tout son sens :

« Il n'y a pas de passagers sur le vaisseau Terre. Nous sommes tous des membres de

l'équipage »

Marshall McLuhan, philosophe canadien
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The Child’s World. Triggers for learning. Melbourne: Acer Press.

e Stevenson, R. (2008). A critical pedagogy of place and the critical place(s) of
pedagogy. Environmental Education Research,14(3), 353-360.
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Viau, R., & Joly, J. (2001). Comprendre la motivation a réussir des étudiants
universitaires pour mieux agir. Papier présenté au 69ieme congres de I’ Association
Francophone pour le Savoir (ACFAS).

Vygotsky, L. (1978). Mind in society: the development of higher psychological
processes. Cambridge, Mass: Harvard University Press.

Yilmaz, E., Sahin, M., & Turgut, M. (2017). Variables Affecting Student Motivation
Based on Academic Publications. Journal of Education and Practice, 8(12), 112-120.

Dossiers / fiches de cours

Théses

Cahiers pédagogiques, hors-série numérique, développer des compétences en
histoire-géographie. Exemplaire réservé : Ismaél Zosso

Pourquoi et comment enseigner les questions socialement vives (QSV) a
I’école? Nadine Fink, Philippe Haebeli

Module HEP MSHIS11, disponible sous
https://elearning.hepl.ch/course/view.php?id=251

Module HEP MSHIS31, disponible sous

https://elearning.hepl.ch/course/view.php?id=75
Module HEP MSENS31, disponible sous

https://elearning.hepl.ch/course/view.php?1d=787
Module HEP MSECO11, disponible sous

https://elearning.hepl.ch/course/view.php?1d=419
Module HEP MSECO31, disponible sous

https://elearning.hepl.ch/course/view.php?1d=419

Raphaél Giuseppe Pasquini. Le mod¢le de 1'alignement curriculaire élargi pour étudier
les pratiques évaluatives sommatives d'enseignants de mathématiques et de frangais du
secondaire: enjeux conceptuels et pragmatiques, These de doctorat : Univ. Geneve,

2018, no. FPSE 704
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Cours académiques

e Lucien Reymondin Reinberg, HEPL, module HEP MSECOI11, cours du 12 mars 2021
« Développer les capacités de nos ¢éléves a penser/imaginer habiter le monde a I’¢re de
I’ Anthropocéne »

e Lucien Reymondin Reinberg, HEPL, module HEP MSECOI11, cours du 12 mars
2021, « Evaluer nos dispositifs d’enseignement- apprentissage et la progression des

apprentissages de nos éléves »

Sitographie

e Arte. Kreatur No 8, C’est quoi I’écoféminisme ? En ligne :
https://www.arte.tv/fr/videos/088128-004-A/kreatur-n-8/ ;
https://www.arte.tv/fr/videos/094218-000-A/kreatur-prend-la-temperature/

e Cowspiracy. The sustainability secret. En ligne : https://www.cowspiracy.com

o Education en vue d’un Développement Durable (EDD), le portail. Aborder des
questions socialement vives de maniére interdisciplinaire. En ligne :
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/pdf fr/edd/guide-edd-
per/GUIDE%20EDD-PER_DEF 38-42 QSV.pdf

e FEduco, le blogue de l'innovation pédagogique. La pensée critique, une simple fagon
de penser. En ligne : https://www.lecentrefranco.ca/educo/la-pensee-critique-une-
simple-facon-de-penser/

o FEtat de Vaud. L’éducation numérique. En ligne : https://www.vd.ch/toutes-les-
autorites/departements/departement-de-la-formation-de-la-jeunesse-et-de-la-culture-
dfjc/rentree-scolaire-2020-202 1/deuxieme-partie-les-quatre-chantiers-prioritaires-du-
dfjc/leducation-numerique/

o FEtat de Vaud. Prendre le chemin de la durabilité. En ligne : https://www.vd.ch/toutes-
les-autorites/departements/departement-de-la-formation-de-la-jeunesse-et-de-la-
culture-dfjc/rentree-scolaire-2020-2021/troisieme-partie-lactualite-de-la-
rentree/prendre-le-chemin-de-la-durabilite/

o FEtat de Vaud. Concept 360 degrés. En ligne :
https://www.vd.ch/themes/formation/scolarite-obligatoire/concept-360/
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e Greta Thunberg. Profil Instagram. En ligne :
https://www.instagram.com/gretathunberg/?hl=fr

e Le droit de I’environnement en bref. Apercu du droit fédéral de I’environnement,
Confédération Suisse. En ligne :
https://www.bafu.admin.ch/bafu/fr/home/themes/droit/publications-
etudes/publications/le-droit-de-l-environnement-en- bref.html

o Le mouvement de la ceinture verte. Sources utilisées pour 1’étude de cas. En ligne :
https://fr.wikipedia.org/wiki/Mouvement de la ceinture verte ;
https://afr100.org/fr/content/le-mouvement-de-la-ceinture-verte

e Libération. Vu de Mexico ; Mexique : le triomphe d’enfants des cénotes contre une
ferme porcine. En ligne : https://www.liberation.fr/international/amerique/mexique-le-
triomphe-des-enfants-des-cenotes-contre-la-ferme-porcine-

20210612 TKZML3PDMBBG5BOX2DOIN3CQBM/

e ONU. Programme pour I’environnement. La lutte contre le changement climatique
passe de plus en plus par les tribunaux. En ligne :
https://news.un.org/fr/story/2021/01/1087772

e (OSV, questions socialement vives, définition. En ligne :
http://qsv.ensfea.fr/qsv/definition/

e Time Magazine. Person of the year, Greta Thunberg. En ligne :
https://time.com/magazine/us/5748137/december-23rd-2019-vol-194-no-27-u-s/

e UNESCO. Femmes dans I’histoire de 1’ Afrique, lumiére sur les femmes. En ligne :
https://fr.unesco.org/womeninafrica/general-history-of-africa

e UNESCO. Bande dessinée Wangari Maathai et le mouvement de la ceinture verte. En
ligne :
https://fr.unesco.org/womeninafrica/sites/default/files/pdf/ Wangari%20Maathai%?20et
%201e%20Mouvement%20de%201a%?20ceinture%20verte Femmes%20dans%201%2
7histoire%20de%201%27Afrique_Bande%?20dessinée.pdf

o Valeérie Cabanes. Des droits pour la nature ? En ligne :
https://www.youtube.com/watch?v=frcJelcAnxY

e Vox. Pourquoi vous n’entendez plus parler de la couche d’ozone. En ligne :

https://www.youtube.com/watch?v=CaLOiGEDPJQ&t=422s
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Plans d’études, movens d’enseignement en économie & droit, cadre général de

I’évaluation

e Plan d’études romand (PER), disponible en ligne : https://www.plandetudes.ch

e Plan d’études vaudois (PEV), Direction générale de 1I’enseignement obligatoire,
version novembre 2007

e Cadre général de I’évaluation (CGE), disponible en ligne :

https://www.vd.ch/fileadmin/user upload/organisation/dfj/dgeo/fichiers pdf/CGE.pdf
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11. Annexes

11.1. Dispositif d’enseignement

11.1.1 UEA 1

Préambule

Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

La formulation utilisée tant pour les exercices ci-apreés que pour le TS et la tache finale

communicable se veut adaptée au niveau des ¢léves et suffisamment bréve et concise pour ne

pas semer le doute dans 1’esprit des éleves.

Vue d’ensemble

UEA 1 : Introduction au personnage de Greta Thunberg

Chapitre : Amorce, introduction

Durée : 1 période

Objectif(s) : décrire la démocratie féministe et donner une « vue d’hélicoptére » des

différents concepts qui seront abordés tout au long de la SEA

- Greve

- Bilan global
- Vie en société
- Implications
Jjuridiques des

acteurs

- Evaluation des
connaissances sur
le theme chez les
éleves

- Donner du sens a
la séquence

- Vue hélicoptere
de la séquence

- lien avec un
personnage (Greta
Thunberg)

- Sensibilisation

Savoirs juridiques | Savoirs Démarche & | Compétence Capacités
disciplinaires | Savoir-faire travaillée transversales

- Défense des droits - Ecologie Contextualiser : Questionner : - Collaboration

- Droit international | - Durabilité - Amorce - Activer / Réactiver | - Communication

les connaissances
-Intelligence
émotionnelle

- Recherche, tri et
sélection

d’informations

- Stratégies
d’apprentissage
- Usage des TIC
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Activité(s) proposée(s) aux éléves

A T’aide d’un ordinateur, effectue une collecte d’informations sur internet qui te permet de
compléter le portrait de Greta Thunberg ci-dessous et de répondre aux questions a la page
suivante.

1) Ouvre le navigateur internet et tape I’adresse de WikipédiA

(https://fr.wikipedia.org/wiki/Wikipédia: Accueil principal)
2) Inscris dans la barre de recherche : Greta Thunberg

3) Ensuite, compléte le profil de Greta ci-dessous

https://www.instagram.com/gretathunberg/?hl=fr

Date de naissance :

Nationalité :

Domicile :

Activité :

Domaines :
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SRETA
THE NG

https://time.com/person-of-the-year-2019-greta-thunberg/

Quel mouvement a-t-elle lancé en 2018 ?

Dans la rubrique « activisme », choisis 2 activités qu’elle a faites et explique-les en quelques
mots.

Activité 1 :

Activité 2 :

Qu’est-ce que « I’effet Greta Thunberg » ?

Cite 3 prix ou distinctions qu’elle a regus :

Selon toi, pourquoi Greta fait I’objet de toutes sortes de réactions médiatiques ?

Réactions positives :

Réactions négatives :
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Finalement, effectue des recherches sur les notions suivantes :

Ecologiste :

Biosphere :

ONG :

Militant ;

11.1.2 UEA 2

UEA 2 : Introduction a l1a RC

Chapitre : Responsabilité civile

Durée : 3 périodes

Objectif(s) : expliquer la notion de responsabilité civile en lien avec la loi

Savoirs juridiques | Savoirs Démarche & | Compétence Capacités
disciplinaires | Savoir-faire travaillée transversales
- Responsabilité - Ecologie Résumer : Communiquer - Collaboration
civile - Durabilité - Identifier les - Communication
- Bilan global thémes principaux - Stratégies
- Dommage ,
- Vie en société en lien avec la d’apprentissage
- Causalite - Responsabilité | responsabilité - Usage des TIC
- Réparation citoyenne civile
- Noter et
comprendre le
vocabulaire
spécifique
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Activités proposées aux éléves

1.1 Définition de la responsabilité civile (1 période)

Normatif (selon la loi) : la responsabilité civile désigne I’obligation 1égale de réparer tout
dommage causé a autrui. Historiquement, la notion de dommage était surtout rattachée au
dommage caus¢ a une tierce personne (blessures corporelles) ou a un bien matériel (voiture,

ordinateur).

En ayant une approche plus prospective au niveau du droit, et donc en tenant compte de la
démocratie féministe, il parait essentiel d’¢largir cette notion de responsabilité civile pour

I’étendre a la vie en symbiose avec les anmiaux et les plantes.

Activité : créer deux groupes d’éléves, un groupe s’occuperait de trouver des exemples de
dommage avec une approche normative, I’autre avec une approche prospective. Leur demander
si 'une est plus importante que ’autre selon eux ? Les idées des €léves seraient notées au
tableau et reprises en fin de cette partie 1 pour comparaison entre “ressenti”’ des éleves du début

avec les apports théoriques et discussions qui auront enrichi ce chapitre.

1.2 La responsabilité civile est inscrite dans la loi (2 périodes)

Starter sur liens entre la RC et I'une des sources du droit : la loi :
(...) “Le peuple et les cantons suisses, (...) conscients des acquis communs et de leur devoir
d’assumer leurs responsabilités envers les générations futures, (...) arrétent la Constitution que

voici : (...)” => Préambule CST

“Celui qui cause, d’une maniére illicite, un dommage a autrui, soit intentionnellement, soit par

négligence ou imprudence, est tenu de le réparer.” => Art 41 CO

Activité TIC : travers ces 3 notions clés (dommage, causalité et réparation), les éleves forment
3 groupes (= en principe 3 a 5 éleéves vu effectifs de classe OS éco), démarrent des recherches
sur ordinateur / tablettes pour expliquer et illustrer les éléments rattachés aux notions clés ci-
dessous, puis présentent en plénum le fruit de leurs recherches (Sous format Powerpoint

idéalement, Word ou Pages éventuellement)
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1.2.1 Le dommage
La définition du dommage (Cours Morin UNIL p.6) Le dommage corporel (livre droit Suisse
p. 141) Le dommage matériel (livre droit Suisse p. 141) Le tort moral (livre droit Suisse p. 141)

Idées d’exemples normatifs et prospectifs

1.2.2 La causalité

La causalité naturelle (Cours Morin UNIL p.7)

La causalité adéquate (Cours Morin UNIL p.7)

La causalité en cas d’omission (Cours Morin UNIL p.7) Idées d’exemples normatifs et

prospectifs

1.2.3 La réparation

L’existence d’une obligation juridique de réparer le préjudice (Cours Morin UNIL p.9) La
réparation en espece et en nature (Cours Morin UNIL p.9)

La fixation de I’indemnité (Cours Morin UNIL p.9)

Idées d’exemples normatifs et prospectif

11.1.3 UEA 3

Vue d’ensemble

UEA 3 : Autrui et liens avec I’environnement

Chapitre : Responsabilité civile

Durée : 4 périodes

Objectif(s) : anaylser les notions d’autrui et d’environnement a travers la théorie du donut et

un documentaire

Savoirs juridiques | Savoirs Démarche & | Compétence Capacités
disciplinaires | Savoir-faire travaillée transversales
- Responsabilité - Ecologie Analyser : Questionner - démarche
civile - Durabilité - identifier les réflexive
- Bilan global informations d’'une - communication
- Dommage . L .
- Vie en société source et les - stratégies
- Causalité , .
classer d’apprentissage
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- Réparation - Responsabilité | - sélectionner des
citoyenne informations
pertinentes

- relier diverses
informations de

diverses sources

Activités proposées aux éléves

1. Bande-annonce « Cowspiracy » & liens avec le théorie du donut

* Question centrale a aborder avec les éleves : “qu’est-ce que le vivant” ? jusqu’ou

s 'étend notre RC par rapport a cette notion de vivant ?

*  Vu l’approche prospective visée, étendre la notion de responsabilité civile a la vie en

symbiose avec les animaux et les plantes

https://www.cowspiracy.com

https://www.oxfamfrance.org/actualite/la-
theorie-du-donut-une-nouvelle-economie-est-

possible/

Aprés avoir visionné la bande-annonce du documentaire avec les ¢éléves sur

https://www.youtube.com/watch?v=N4VvyiSrNOO, proposer en plénum 2 questions:

» Selon toi, quels éléments clés du plafond environnemental et du plancher social selon

la théorie du donut vont se retrouver dans le documentaire ?
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*  Quels liens peux-tu faire entre ces éléments clés et notre responsabilité civile en tant

qu’individus ?

2. Documentaire « Cowspiracy » & questionnaire par groupe

* Visionnage du documentaire qui dure exactement 2 périodes

* 1 période supplémentaire est prévue pour...
* permettre aux éléves de répondre aux questions
* permettre a ’enseignant de répondre aux questions

* que les groupes échangent entre eux

(suggestion : 1 pause de 10 minutes pour 20 minutes de visionnage)

* Distribution des questionnaires...

* Chaque groupe a un questionnaire différent (3 questionnaires en tout)

* Chaque questionnaire comprend 1Q «donut» et 1Q démocratie féministe
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Responsabilité civile ; droit de I’environnement ; la responsabilité environnementale

ACTIVITE : DOCUMENTAIRE « COWSPIRACY » & QUESTIONNAIRE PAR GROUPE

Marche a suivre :
e Nous allons visionner tous ensemble le documentaire « Cowspiracy » ; compléte
individuellement le questionnaire ci-dessous
o Compare tes réponses a celles de ton groupe

e Lors de ces comparaisons, essaie de défendre ton avis en argumentant avec tes camarades

Questions groupe 1

Qu’entreprend Kip dans un premier temps en tant que citoyen du monde lutter contre le

réchauffement climatique ?

Est-ce que ce qu’il entreprend est vraiment utile ? Pourquoi ?

A notre époque de I'anthropocene, 98% de la biomasse est composée d’humains ou
d’animaux élevés par les humains et seuls 2% des animaux vivent libres. Quel était ce

pourcentage il y a 10'000 ans ?

Ce pourcentage indique que les humains sont devenus des prédateurs pour toutes les

especes. Selon toi est-ce compatible avec les principes de la démocratie féministe ?

Version finale du 17 juin 2022 Page 94/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

A ton avis, pourquoi Surfrider ne parle-t-elle pas des conséquences de I’exploitation animale

sur les océans ? Est-ce que cela te surprend ?

Pourquoi I’huile de palme n’est pas la cause principale des problemes des foréts tropicales ?

Quel pourcentage des terres cultivables est dédiée a I’exploitation animale aux USA ? En lien

avec la théorie du donut, cela peut-il poser probleme ?

Que penses-tu du discours de Howard Lymann ? Est-il bien placé pour donner son avis ?

Quelle quantité de viande est mangée en moyenne par jour par habitant aux USA ? Ou te

situes-tu par rapport a cette moyenne ?

Compare les m2 de terres nécessaires pour nourrir chaque année 1 végétalien, 1 végétarien

et 1 omnivore. Qu’en penses-tu ?

Selon la conclusion de Kip, quel est le seul moyen de vivre durablement avec 7 Mia

d’habitants sur Terre ? Partages-tu cette conclusion ?
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Responsabilité civile ; droit de I’environnement ; la responsabilité environnementale

ACTIVITE : DOCUMENTAIRE « COWSPIRACY » & QUESTIONNAIRE PAR GROUPE

Marche a suivre :
e Nous allons visionner tous ensemble le documentaire « Cowspiracy » ; compléte
individuellement le questionnaire ci-dessous
e Compare tes réponses a celles de ton groupe

e Lors de ces comparaisons, essaie de défendre ton avis en argumentant avec tes camarades

Questions groupe 2

Combien de temps peux-tu passer sous ta douche pour consommer autant d’eau que

nécessite la production d’une seule viande de hamburger ?

Comment réagis-tu par rapport a cette information ?

Quelle est la cause principale de la réduction drastique des especes en vie ?

Pourquoi les foréts sont-elles majoritairement rasées ?

En lien avec la démocratie féministe, pourquoi devrions-nous accorder une énorme

importance aux avis des scientifiques par rapport a ce qui se passe dans nos océans ?
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En quoi les excréments des animaux sont-ils un probléme pour la planete ?

Combien de litres d’eau faut-il pour produire un litre de lait ?

Comment réagis-tu par rapport a ce chiffre ?

Quel sentiment habite Kip aprées toutes ces découvertes ? Pourquoi continue-t-il son

enquéte ?

L’élevage de canard a petite échelle est-il un modele durable selon Kip ? Pourquoi ?

En se référant a la chaine arrét de manger de la viande -> arrét élevages -> arrét de nourrir le
bétail -> arrét de consacrer les terres pour nourrir le bétail, que se passerait-il au niveau de

la planete ?
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En reprenant la théorie du donut et apres avoir vu ce documentaire, quels éléments clés du
plafond environnemental et du plancher social pouvons-nous toucher en changeant nos

habitudes alimentaires selon toi ?
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Responsabilité civile ; droit de I’environnement ; la responsabilité environnementale

ACTIVITE : DOCUMENTAIRE « COWSPIRACY » & QUESTIONNAIRE PAR GROUPE

Marche a suivre :
e Nous allons visionner tous ensemble le documentaire « Cowspiracy » ; compléte
individuellement le questionnaire ci-dessous
o Compare tes réponses a celles de ton groupe

e Lors de ces comparaisons, essaie de défendre ton avis en argumentant avec tes camarades

Questions groupe 3

Quelle est la mission principale des Organisations non gouvernementales (ONG) ?

Pourquoi les ONG ne parlent pas du fait que |’élevage du bétail est le principal responsable

des émissions de CO2 ? Qu’en penses-tu ?

Comment Kip est-il accueilli chez Greenpeace et chez Sierra Club ? Penses-tu que ce soit

juste ?

Quel est le role des foréts tropicales ? Leur état est-il stable ? En lien avec la théorie du

donut, cela peut-il poser probleme ?
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Dans la ferme biologique, comment la petite fille considere-t-elle ses cochons ?

Par rapport aux valeurs de la démocratie féministe, est-ce que cela fait du sens pour toi ?

Est-ce que Animal Agriculture Alliance fait des dons a Greenpeace ?

Qu’en déduis-tu ?

Comment pourrait-on nourrir toute la planete ?

Est-ce une bonne idée de renoncer a manger de la viande 1 jour /semaine ?

Selon la conclusion du documentaire, quelles valeurs seraient de retour si I’on arrétait de

manger de la viande ? Quels liens fais-tu avec notre responsabilité de citoyen ?
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Te sens-tu prét a changer ton alimentation apres avoir pris connaissance de ce documentaire

? Argumente

11.1.4 UEA 4

Vue d’ensemble

UEA 4 : Critique du documentaire et conclusion

Chapitre : Responsabilité civile

Durée : 3 périodes

du donut notamment)

Objectif(s) : critiquer un documentaire sur base d’arguments déconstruits en classe (théorie

Savoirs juridiques | Savoirs Démarche & | Compétence Capacités
disciplinaires | Savoir-faire travaillée transversales
- Responsabilité - Ecologie Interpréter : critiquer - démarche
. - Durabilité - 7 u réflexiv
civile Durabilité donner un sens éflexive
- Bilan global aux limites d’une - communication
- Dommage . L .
- Vie en société source - stratégies
- Causalité - Responsabilité | documentaire d’apprentissage
- Réparation citoyenne

Activités proposées aux éléves

1. Lecture critique du documentaire & présentation par groupe

* Lecture critique :

* les éléves auront regu en devoir la lecture suivante, qu’ils doivent étre a méme

de résumer : https://reporterre.net/Un-film-contre-les-ravages-de-I1

* Présentation par groupe :

* A Tl’aide de la critique du documentaire annexé et du questionnaire sur le

documentaire que tu as complété précédemment, ton groupe décide des points

qu’il souhaite mettre en valeur
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* Sur cette base, ton groupe construit une présentation (format libre, durée 5 a 10
minutes) et veilleraa ...
... choisir au moins 4 questions et réponses du questionnaire qu’il présentera en plénum
... justifier cette sé¢lection de questions et réponses
... préciser les différents avis du groupe sur le contenu de ce documentaire

... juger de I’'impact que ce documentaire pourrait avoir sur son quotidien

2. Reprise du starter & évolution du point de vue des éléves

AVANT
* Définition de la RC
* Exemples normatifs et prospectifs (activité starter)
* Responsabilité civile et liens avec la loi

» Définition des 3 notions clés : dommage, causalité, réparation (activité TIC)

APRES
» Rapport au vivant, approche prospective
* Théorie du donut
* Documentaire « Cowspiracy »

* Comparaisons et présentations
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11.1.5 UEA 5

Vue d’ensemble

Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

UEA 5 : Introduction au droit de I’environnement

Chapitre : Droit de I’environnement

Durée : 4 périodes

ses principes)

Objectif(s) : comprendre les bases du droit de I’environnement (son histoire, ses sources,

prévention et de
précaution

- Principe de
causalité

- Principe de lutte a

la source

[’environnement
- ses principes

cles

catégorie

- Construire un
modéle cause-

effet d’un systéme

-Distinguer les
éléements
pertinents des
éléments non
pertinents, les
éléements
essentiels des
éléements
secondaires dans
une situation

donnée

- Evaluer des

Jjugements basés

Savoirs juridiques | Savoirs Démarche & | Compétence Capacités
disciplinaires Savoir-faire travaillée transversales

- Naissance des lois | - Ecologie Généraliser : Synthétiser : - démarche

dédiées a la - Durabilité réflexive

protection de - Citoyenneté - Déterminer si - Penser en - communication

[’environnement - histoire du quelque chose systémes - stratégies

- Principe de droit de appartient a une d’apprentissage

- Penser de

maniere critique

et constructive

- Réfléchir a ses
propres valeurs
et a celles

d’autrui

- Développer un
sens
d’appartenance

au monde
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sur des criteres et

des standards

Activités proposées aux éléves

Par groupes de 2 ou 3, les éléves choisissent un théme de la brochure qui les intéressent et créent
un bref exposé oral du théme choisi au reste de la classe et font le lien avec les grands principes

du droit de I’environnement. Ressources didactiques mises a disposition des €leves :

OFEV

« Le droit de I'environnement en bref » est une brochure de 36 pages, publiée par 1'Office fédéral
de l'environnement. Elle donne un apercu de la diversité de la législation environnementale
suisse ¢laborée au fil des décennies. La brochure peut étre téléchargée gratuitement en format
pdf sur le site Internet de 'OFEV ou commandée en version imprimée aupres de I'Office fédéral

des constructions et de la logistique.

Ouvrages Quid iuris?

- Droit de ’environnement d’ Anne Petitpierre-Sauvain

- Biosphere et droit fondamentaux d’Alain Papaux
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> Le droit de I'environnement en bref

e — e 240

> Sommaire

Avant-propos 3

Vue d'ensemble du droit de environnement
Droit de I'environnement:
reflet de la conscience écologique 4

Elaboration et exécution du droit de I'environnement
Principes fondamentaux de la protection
de l'environnement 8
La protection de I'environnement, une tiche commune 10
Autorisations de projets selon des critéres écologiques 12
Les outils au service de I'environnement 13

Eléments du droit de I'environnement

La loi sur la protection de I'environnement 15
Protection contre les immissions 17
Déchets et sols 19
Vigilance dans l'utilisation des produits chimiques 21
La loi sur les foréts 23
La loi sur la protection des eaux 25
Protection de la biodiversité et du paysage 28
Utilisation contrdlée des organismes K}l
Protection contre les dangers naturels 33
Le défi de la protection du climat 34

Version finale du 17 juin 2022 Page 106/194



Mémoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

https://www.bafu.admin.ch/bafu/fr/home/themes/droit/publications-etudes/publications/le-droit-de-1-environnement-en-
bref.html

https://www.bafu.admin.ch/bafu/fr/home/themes/droit/publications-etudes/publications/le-droit-de-1-environnement-en-
bref.html

https://www.bafu.admin.ch/bafu/fr/home/themes/droit/publications-etudes/publications/le-droit-de-1-environnement-en-
bref.html

11.1.6 UEA 6
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Vue d’ensemble

Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

UEA 6 : Les moyens d’action via les principes

Chapitre : Droit de I’environnement

Durée : 4 périodes

démocratie féministe

Objectif(s) : analyser les notions de bien-étre animal, de consommation durable, de

- Réaliser des
jugements basés sur
des criteres et des

standards ;

- Déterminer les
points de vue, les
biais, les valeurs, les
implicites d’une

situation

d’action

- Développer un sens
d’appartenance au

monde

Savoirs juridiques | Savoirs Démarche & | Compétence Capacités
disciplinaires | Savoir-faire travaillée transversales
- Droit des - Réchauffement | Analyser : Questionner : - démarche
animaux climatique ' - réflexive
e - Extraire des - Réfléchir a ses ,
o - Durabilité - démarche
- responsabzlzte . connaissances propres valeurs et a ,
- Pollution des ’ J les d d’analyse
P TR significatives de sa celles d’autrui en
individuelle eaux L . oo - collaboration
. mémoire afin de particulier sur les
- Droit de - Ressources . . . - communication
construire des liens conceptions de la
[’environnement naturelles entre toutes les Justice, et les utiliser
- Causalité informations regues comme leviers

Activités proposées aux éléves

Activité 1

Débat initiative contre I’¢levage intensif
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Savoirs et savoir faire: Démocratie féministe
v" Exercer les habilités et les compétences v Développement de 1I’empathie
v' Analyse de texte v Développement du dialogue constructif
v' Présentation respectueuse de son opinion v' Bienveillance envers les étres vivants
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Capacités transversales Ecole inclusive
v" Esprit critique v' Variation des taches
v" Communication v’ Désignation des lecteurs.trices
v Réflexion sur I’impact de ses habitudes de v" Tutorat
consommation v' ORAL =)

v" Confiance en soi

Activité 2

Article la libération « Le principe de précaution et [’élevage de porcs »

Consignes :

= Lis cet article et réponds aux questions qui se trouvent a la fin de celui-ci.

» Durant ta lecture, souligne a I'aide d’un stabilo les éléments clés.

Q = 4”@]]} Politique « International « CheckNews « Culture « Idées et Débats

Accueil / International / Amérique

Mexitue : 16 Iriompne d'enfants des cénoles
CONITe Une ferme porcine

Pour protéger leur environnement, des jeunes Mayas combattaient depuis 2018

<«

I'installation d’une ferme porcine dans leur village. La Cour supréme du Mexique

leur a donné raison.
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par Emmanuelle Steels, Correspondante a Mexico

publie le 12 juin 2027 a 12

Les enfants d’Homun, une petite communauté maya de la péninsule du Yucatén,
ont beaucoup fait parler d’eux derniérement. Le 20 mai, la Cour supréme mexicaine
leur octroyait une victoire majeure contre une ferme porcine installée dans leur
village. A 'unanimité, les juges ont confirmé la suspension définitive des activités
de I'exploitation, qui abritait des dizaines de milliers de porcs. Les jeunes habitants
d’Homun ont convaincu la Cour supréme que leurs droits a la santé, a un air pur, a
une eau non polluée, & un environnement sain, en deux mots, a une vie digne

devaient prévaloir sur les intéréts des entreprises d’élevages de porcs.

Des puits sacrés

Les enfants, représentants désignés de la communauté, ont donc gagné la bataille
pour 'eau. Et pas n’importe quelle eau... La communauté d’Homun est située au
cceur de «I’'anneau des cénotes», une myriade de cavernes et de bassins naturels qui
abreuvent la région et sont une source de revenus pour ses habitants, via
I’écotourisme. Les locaux servent de guides aux visiteurs pour explorer ces endroits
et se baigner dans leurs eaux aux reflets féeriques. Pour les anciens Mayas, les

cénotes étaient des puits sacrés. Dans 'univers des conventions
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L'immense ferme porcine allait puiser dans ces réserves les grandes quantités d’eau
nécessaires a son fonctionnement. Au Yucatdn, ces exploitations proliférent : 120
d’entre elles sont installées dans des zones prioritaires pour la conservation de la

biodiversité, selon I'organisation Greenpeace.

Principe de précaution

La ferme d’Homiin allait produire une montagne de déjections : environ 270
millions de Kilos d’excréments et d’urines par an, qui s’infiltreraient dans les sols et
contamineraient I’eau des cénotes. En 2018, quand les premiéres bouffées
pestilentielles venant de la ferme ont envahi le village, les habitants se sont
mobilisés. Six enfants, leurs meéres et une organisation écologiste ont déposé un
recours devant un tribunal du Yucatdn, qui a tranché en faveur des plaignants
suivant le principe de précaution : il n’est pas nécessaire d’attendre un désastre
environnemental pour réagir. Les activités de la ferme ont été suspendues. La Cour

supréme a confirmé cette décision.

«Six enfants contre 49 000 porcs», titre la journaliste Karla Casillas, qui a fait
connaitre I’histoire des habitants d’Homtin et publié des extraits de leurs lettres aux
patrons de la ferme et aux juges. «Je vous demande de retirer les porcs de notre
village, pour que les cénotes restent propres, pour ne pas tomber malade...» implore

une de ces missives.

Des gamins qui mettent des éleveurs de porcs en déroute : I’histoire a des allures de
conte. Or, a Homun, il y a bel et bien des enfants, probablement plus que six, qui

veillent sur I'air qu’ils respirent et sur I’eau des cénotes. Et 1a justice les a entendus.

https://www liberation.ft/international/amerique/mexique-le-triomphe-des-enfants-des-cenotes-contre-la-ferme-porcine-

20210612_TKZML3PDMBBG5BOX2DOIN3CQBM/

Question 1 :

D’ou vient cet article et quand a-t-il été publié ?
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Question 2 :

Résume les faits qui sont relatés dans cet article

Question 3 :

Quels liens peux tu établir entre ce fait d’actualité et un principe de droit de I’environnement ?

Activité 3

Le droit international de 1’environnement a travers le cas de la couche d’ozone

&) Pourquoi vous n'entendez plus parler de la couche d'ozone
65Mdevues + ilya S mois

- Vox @

Enfin, une bonne nouvelle concemant fenvironnement. Abonnez-vous et activez les notifications

Sous-titres <) Anglais

https://www.youtube.com/watch?v=CaLOiGEDPJQé&t=422s

a. Visionne cette vidéo et prend des notes afin de pouvoir faire des liens avec les
¢léments vus dans ta brochure sur le droit de I’environnement en bref
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b. Que penses-tu de cette « régle des trois P » (personal, perceptible, practical) pour
qu’un changement concret soit fait ? Est-il applicable aujourd’hui en matiere de
réchauffement climatique ?
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11.1.7UEA 7

Vue d’ensemble

Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

UEA 7 : Les moyens d’action

Chapitre : Droit de I’environnement

Durée : 2 périodes

Objectif(s) : comprendre les concepts de : droit a un environnement sain, « greenwashing »,

role des ONG et tribunaux dans le droit de I’environnement, autorités internationales (PNUE)

- Le droit de

recours

Savoirs juridiques | Savoirs Démarche & | Compétence Capacités
disciplinaires | Savoir-faire travaillée transversales
_D éfen se des - Autorités Problématiser : Questionner : - déemarche
droits de Judiciaires réflexive
- Proposer des - Découvrir et penser
s k3 ~ by
[’environnement | Droits hypothéses en systémes - collaboration
. . alternatives basées
climatiques éeh
; jte - Réfléchir a ses L
- Le droit des sur des critéres ’f] - communication
o propres valeurs et a
associations - , ,
celles d’autrui en L
« Greenwashing » - strategies

particulier sur les
conceptions de la
Jjustice, et les utiliser
comme leviers

d’action

- Développer un sens
d’appartenance au

monde

d’apprentissage

- usage des MITIC
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Activités proposées aux éléves

v Parcourir les sujets v Science & données

Accuell / Actualités et récits / communique de presse

26 JAN 2024 COMMUNIQUE 0F PRESSE |  GOUVERNANCE I NVRONNEMENTALE

La lutte contre le changement
climatique passe de plus en plus
par les tribunaux

https://news.un.org/fr/story/2021/01/1087772

Nairobi, 26 janvier 2021 - Les affaires de litige climatique portées en justice ont augmenté ces

derniéres années, faisant des tribunaux les lieux de la lutte contre le changement climatique Davantaqe de
dans le monde. Un du PNUE publié mardi, révéle que les affaires liées aux climat ont ressources

que doublé¢ au cours trois dernie nnées s les

Global Climate Litigation

gouvernements et les entreprises a mett 1 ceuvre leurs engagements en faveur du chimat,

des

Report: 2020 Status Review

actifs plus ambitieux d-

ans: qu a poursure tténuation et dadaptation au changement

climatique

Le rapport, publié en coopération avec le Centre Sabin pour le droit sur le changement

climatique de I'Université Columbia (Etats-Unis), montre que les litiges climatiques sont devenus

rants et plus efficaces dans le monde

Pfus CO

s dans 24 pays. En 2020, les poursuites

En 2017, 8B4 poursuites judiciaires avaient été

avaient presque doublé, avec au moins 1 550 affaires lides au changement climatique dé

dans 38 pays (39 si l'on tient compte des tribunaux de I'Union européenne)

continuent détre concentrés dans les pays a revenu élevé, les

Alors que les litiges climatiqu

auteurs du rapp( t & ce que la tendance se développe davantage dans les pays du

lombie, en Inde, au Pakistan, au Pérou, aux

casrécentsen C

ud

Sud. Le rag
Philippin
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Les profils des plaignants sont également de plus en plus diversifiés, avec des ONG et des partis
politiques rejoints par des jeunes, des personnes agées, des migrants et des peuples
autochtones. Tout comme ils sont particuliérement vulnérables a la Covid-19, ces groupes de
plaignants sont souvent aux premiéres loges du changement climatique, endurant des
conditions météorologiques extrémes, I'élévation du niveau de la mer et la pollution.

« Les citoyens se tournent de plus en plus vers les tribunaux pour avoir accés a la justice et
exercer leur droit a un environnement sain », a déclaré Arnold Kreilhuber, Directeur par intérim de
la division juridique du PNUE. « Les juges et les tribunaux ont un role essentiel a jouer dans la
résolution de la crise climatique ».

Certaines des tendances récentes des litiges climatiques identifiées par le rapport comprennent

» Les violations des « droits climatiques », c'est-a-dire que les affaires reposent de plus en
plus sur les droits humains fondamentaux, y compris le droit a la vie, & la santé, a
l'alimentation et a l'eau.

« Lincapacité des gouvernements a faire respecter leurs engagements en matiére
d'atténuation et d'adaptation au changement climatique.

« Le « Greenwashing » et non-divulgation, lorsque les messages d'entreprises contiennent des
informations fausses ou trompeuses sur les impacts du changement climatique.

Dans les années a venir, le PNUE s'attend a ce que les litiges climatiques se multiplient devant
les instances nationales et internationales. Lagence onusienne reléve notamment les
entreprises qui signalent de maniére erronée les risques climatiques, les gouvernements qui ne
s'adaptent pas aux événements météorologiques extrémes et les affaires engagées pour faire
appliquer les décisions judiciaires antérieures.Le PNUE s'attend également & une augmentation
des cas concernant les personnes déplacées par les effets du changement climatique.

« Le litige climatique est un levier clé pour maintenir les gouvernements et les entreprises sur la
bonne voie dans la lutte contre le changement climatique », a déclaré Michael Burger, Directeur
exécutif du Sabin Center for Climate Change a I'école de droit de I'Université Columbia. « Et c'est
un outil puissant pour les obliger a rendre compte de leur incapacité a le faire. Les tribunaux
peuvent égaliser les déséquilibres de pouvoir dans la société et donner force a I'Etat de droit ».

NOTES AUX REDACTEURS

Définition : Le litige climatique fait référence aux affaires qui concernent spécifiquement
l'atténuation du changement climatique, I'adaptation ou la science du changement climatique

(voir p. 7 du rapport).
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A propos du Programme des Nations unies pour l'environnement :

Le PNUE est le principal porte-parole mondial en matiére d'environnement. Lorganisation joue un
role de chef de file et encourage les partenariats pour assurer la protection de l'environnement
en encourageant, en informant et en permettant aux nations et aux peuples daméliorer leur
qualité de vie sans compromettre celle des générations futures.

Pour plus d'informations, veuillez contacter :

Keisha Rukikaire, responsable de l'information et des médias, Programme des Nations unies
pour l'environnement, +254 722 677747

THEMES

Gouvernance environnementale / Changement climatique / Enseignement et formation
Rights / Law / Adaptation / Health
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Cuestice 1

Résume avec tos propres mots lo sujet de cot article

Ov'est-ce que lo PNUE, 3 sert-il ot cu 3o trouve-il 7 Rifze irtorret

Cuo veut dre Graanwasking 7 Utilae rtamot

. -
Suesticn 3

cotto cuosticr de la fagon la plus complete possible
§ P P

Varccle mertionne ue droit 4 un enwviroamement saln. A cnsorous ur drot feedamerts 3 ure

erwvironnement sain 7 Par groupe de deux, faites des recherches sur intemet et tantez de réponcre a

)

” .
oashcn &

Cuel oxt la rale des trbunaux e matiare de lutte cfmatique 7
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11.1.8 UEA 8

UEA 8 : Introduction a la responsabilité environnementale

Chapitre : La responsabilité environnementale

Durée : 1 période

Objectif(s) : définir la responsabilité environnementale

Savoirs juridiques | Savoirs Démarche & | Compétence Capacités

disciplinaires | Savoir-faire travaillée transversales
- Fardeau de la - Ecologie Contextualiser : Questionner : - démarche

) o Yy ) . N éflexiv
preuve Durabilité Démarche notion d’ | réflexive

o - Bilan global réflexive autour du | Intelligence - communication

- Responsabilité . o o o

- Vie en société contexte émotionnelle - stratégies
- Classification - Implications - Implication - esprit critique d’apprentissage
dommages Jjuridiques des émotionnelle
- Personnalité acteurs - Etablissement de

Jjuri dique liens entre RC et
droit
- Un droit, une .
environnemental

obligation
- Droit

international

Activités proposées aux éléves

* Introduction (mise en commun des notions vues dans les deux chapitres précédents )
* Vidéo 3 mins : “Des droits pour la nature ?

“ https://www.youtube.com/watch?v=frcJelcAnxY

* Discussions ouvertes, donner la parole aux éléves.
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11.1.9 UEA 9

Vue d’ensemble

Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

Valérie

CABANES

Juriste
en droit

international

http://valeriecabanes.eu/page/3/

UEA 9 : Ecoféminisme et égalité des genres (UNESCO)

Chapitre : La responsabilité environnementale

Durée : 3 périodes

Objectif(s) : discuter de I’écoféminisme et de I’égalité des genres

Savoirs juridiques | Savoirs Démarche & | Compétence Capacités

disciplinaires | Savoir-faire travaillée transversales
- Responsabilité - Réchauffement | Généraliser : Synthétiser : - démarche
- Egalité climatique - Sensibilisation - Résolution réflexive

- Durabilité aux problemes pluridimensionnelle | - collaboration
- Causes i ) o o

- Ecosysteme complexes - pensée systémique | - communication
- Droit des - Déforestation - Partage - stratégies
Sfemmes - Partage du d’apprentissage
- La législation pouvoir
- La succession - Ressources

naturelles
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Activités proposées aux éléves

1. Ecoféminisme
Visionnons la capsule vidéo sur le site de la chaine de télévision Arte :

https://www.arte.tv/fr/videos/094218-000-A/kreatur-prend-la-temperature/

Apres le visionnage, observe I’image ci-dessous et énonce les 4 thémes principaux traités dans

la vidéo

https://www.arte.tv/fr/videos/094218-000-A/kreatur-prend-la-temperature/

Pourquoi les femmes sont-elles les plus exposés au réchauffement climatique ?

Quelle est la principale richesse de la forét Bugoma en Ouganda ?

Quelles ressources naturelles peut-on trouver sous les feuillages de cette forét ?
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Quels moyens utilisent-elles pour protéger la forét ?

Qu’est-ce que les femmes d’une tribu marocaine ont réussi a faire changer ?

Quelle égalité ont-elles réussi a obtenir ?

Au niveau mondiale, combien de femmes en % sont propriétaires terriennes ?

En Tanzanie, au Pérou et en Indonésie, quel impact a la présence des femmes sur la gestion

des foréts ?

A quelles conditions ?

https://www.arte.tv/fr/videos/094218-000-A/kreatur-prend-la-temperature/

Quels sont les 2 mouvements révolutionnaires proposés par la vidéo pour dissiper le brouillard

qui étouffe la plancte ?

https://www.arte.tv/fr/videos/094218-000-A/kreatur-prend-la-temperature/
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2. L’UNESCO et I’égalité des genres (autre activité sur I’écoféminisme)

Lis les trois paragraphes, ci-dessous, sur L’UNESCO :

Qu’est-ce que L’UNESCO ?

L’UNESCO est /'Organisation des Nations Unies pour l'Education, la Science et la Culture.
L'UNESCO cherche a instaurer la paix par la coopération internationale en matiére
d'éducation, de science et de culture. Les programmes de 'UNESCO contribuent a la
réalisation des objectifs de développement durable définis dans I'Agenda 2030 adopté par

I'Assemblée générale des Nations Unies en 2015.

L’une des priorités globales de ’'UNESCO est de s’efforcer a promouvoir I’égalité des genres
et I'autonomisation des femmes en intégrant leurs principes dans tous ses programmes.
L’éducation permet de transmettre la valeur essentielle de 1’égalité des genres : elle constitue
un levier pour faire respecter les droits fondamentaux des femmes et mettre en lumiére leur

place centrale dans toutes les sociétés.
A ce titre, I’enseignement de I’histoire a un role déterminant a jouer puisqu’il permet une mise
en lumicre et une meilleure compréhension des fonctions culturelles, sociales, politiques et

¢conomiques et des conditions de vie spécifiques des femmes dans les sociétés du passé.

Le projet « Femmes dans I’histoire de I’Afrique »
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Wangan Maathai (1940-2011), professeure et miltante
écologiste kenyane, a londé en 1977 le Mouvement de la
ceinture verte (Green Belt Moverment), Qui encourage les
populations, et en particuller les lemmes, & planter des arbres
pour lutter contre la dégradation de l'environnement. Son
approche holistique I'a conduite & insister sur les kens
fondamentaux entre le respect de l'environnement, la bonne
gouvernance, les droits humains et la paix. Son activisme ki a
valu le prix Nobel de la paix en 2004

https://fr.unesco.org/womeninafrica/wangari-maathai-0

Cette sélection de figures historiques montrent que, de tout temps, les femmes se sont illustrées
dans I’histoire du continent africain dans des domaines aussi divers que la politique (Gisele
Rabesahala), la diplomatie et la résistance a la colonisation (Njinga Mbandi), la défense des
droits des femmes (Funmilayo Ransome-Kuti), ou la protection de I’environnement (Wangari

Maathai)
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11.1.10 UEA 10

Vue d’ensemble

Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

UEA 10 : Etude de cas Wangari Maathai

Chapitre : La responsabilité environnementale

Durée : 2 périodes

Objectif(s) : créer un questionnaire en lien avec une démarche écoféministe

Savoirs juridiques | Savoirs Démarche & | Compétence Capacités
disciplinaires | Savoir-faire travaillée transversales

- Défense des - La proprieté Schématiser : Synthetiser - démarche

' i ) . oflexiv

droits de la terienne Questionnement eflexive
- Harmonie des role d’eléve- - collaboration

femme B ) . o
étres vivants enseignant - communication

- Droit public - Démocratie - Apprentissage - stratégies

- Droit privé - Juste vicariant d’apprentissage

- Droits humains | gouvernance - usage des TIC
- Patrimoine

Activités proposées aux éléves
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Flantons des arbres
sur chaque parcelle de
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~JusQu' ce que [a terre se Ccouvre de vert. >

N

~
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Permez saux millions de Keryans de demain, pensez &
nos petits-enfants et aridres petits-enfants qul nous

il maudicont de n'aveir rien fait devant une telle vente

2ux enchéves de lewr patrimoine. Engageons fa lutte
powr proedger 'environnement du Kenya !

S0 UNTACO Fommas dans I Natawe de | Alvigue

AL fRale

https://fr.unesco.org/womeninafrica/wangari-maathai-
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1. Marche a suivre :
e Depuis un ordinateur, ouvrir une page sur le navigateur internet et taper 1’adresse

suivante : https://fr.unesco.org/womeninafrica/wangari-maathai-0

e Lire la BD sur Wangari Maathai.
e Ensuite, former un bindme avec un camarade de ton choix.
e Ensemble, vous imaginez et créez un questionnaire que vous donnerez a un autre

bindome pour qu’il I’effectue.

Le questionnaire doit contenir :
e Au minimum 15 questions
o Avec au maximum 3 questions a choix multiples.
o 3 questions avec des réponses courtes (au maximum une phrase).
o 3 questions ouvertes (réponse a développer).
o Les 6 questions restantes viendront du fruit de votre imagination (exemples :

analyse d’image, question inversée, etc.)
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11.1.11 Test significatif (TS) - UEA 11

Document contenant les objectifs du TS :

-> distribué au moins une semaine avant le TS et collé dans le cahier d’objectifs des éléves
selon les dispositions de mon établissement

-> permet aux éléves de préparer le TS a la maison

-> deécrit les savoirs et les savoir-faire mobilisables pour la réalisation des taches complexes

du TS

Objectifs principaux du TS en gras, en lien avec les objectifs de ce chapitre :

- Décrire et expliquer les notions (type de dommage, type de réparation, lien de causalité)
juridiques liées a la responsabilité civile.

- Décrire et expliquer 1I’émergence du droit environnemental (lois protection de la
biodiversité, statut juridique pour la nature, initiative contre 1’¢levage intensif, etc.) au niveau
international.

- La responsabilité environnementale ; faire le lien entre responsabilité civile et droit
environnemental.

- Analyser un support (documents, images, vidéos, etc.) au travers de la vision proposée

(enjeux et themes) par la démocratie féministe.

Sources : note de cours ; art. 41 du C.O. ; théorie du donut ; questionnaire sur le film
« Cowspiracy » ; vidéos : https://www.arte.tv/fr/videos/094218-000-A/kreatur-prend-la-
temperature/ ; https://www.youtube.com/watch?v=frcJelcAnxY ; YouTube : qu’est-ce

qu’une démocratie féministe ?
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Le TS :
EPS Apples-Biére et environs Prénom :
OCOM Economie et droit 11éme Classe :

Février 2022
Note : pts:

/33

Test significatif - la RC, droit environnemental et la responsabilité
environnementale

Q1 : observe I'image ci-contre (accident) et
donne les deux types de dommages qui
sont illustrés. 2pts

1)

2)

/7 g
\ -»r’t.nA' ) (MARCELELSE TO Mine

ﬁ.‘.).i . ,»'{10
¥
Q2 : Un camarade de classe t'explique avoir
¥ été blessé émotionnellement
(é (sentimentalement) par son meilleur ami.

De quel type de dommage s'agit-il ? 1pt

Q3 : Selon l'article 41 du code des obligations, que doit faire « celui qui cause d'une
maniére illicite un dommage a autrui, soit intentionnellement, soit par négligence ou

imprudence » ? 1pt

Q4 : Comment appelle-t-on le lien entre le fait générateur (l'action) et le dommage
subi ? 1pt

Q5 : Cite deux buts principaux du droit de I'environnement : 2pts

Version finale du 17 juin 2022 Page 130/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

1) 2)

Q6 : Lis le texte concernant le statut juridique de la Nature en droit Suisse :

Les éléments de la Nature sont considérés comme des «choses» dont le propriétaire
(I'étre humain) peut en disposer librement. 1l parait donc Iégitime et naturel que nous
les marchandons ou les utilisons, souvent sans contrepartie. Autrement dit, nous
nachetons pas le bois aux foréts, les poissons a la mer, les ressources a la Terre.

Daprés le texte, que peux-tu dire sur la personnalité juridique de la nature en

droit Suisse ? 1pt
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OBJECTIFS¢.} DURABLE

S LTt (GALTT Deve
] Ll BALIT LS SOurs

TRARML DECENT
(1 CRonssanct
(o) g

M ASTO PARTI RS
13 16 e 1 e OBIECTIFS
QTR

0ES OBECTFS D€ DEVILOPPENMENT

DURABLE

Q7 : Observe les objectifs de développement durable suivants: Spts
a) A partir de la théorie du Donut (Kate Raworth) vu et discuté en cours, classe les
numéros des objectifs de développement durable faisant partie du 5 pts :

- Plancher social (intérieur du Donut) :

- Plafond écologique (extérieur du Donut) :

b) Selon toi, quel « idéal » est souhaité par |'auteur
de cette théorie ? 1pt Kate Raworth

L'ECONOMIE DE DEMAIN
EN 7 PRINCIPES
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Q8 : Dans le film « Cowspiracy » :
a) Qu'entreprend Kip dans un premier temps en tant que citoyen du Monde pour

lutter contre le réchauffement climatique ? 1pt

b) Est-ce que ce qu'il entreprend est vraiment utile ? Pourquoi ? 1pt

¢) Pourquoi les foréts sont-elles majoritairement rasées ? 1pt

d) En quoi les excréments des animaux sont-ils un probléme pour la planéte ? 1pt

e) Comment pourrait-on nourrir toute la planéte ? 1pt

f) Selon la conclusion du documentaire, quelles valeurs seraient de retour si I'on

arrétait de manger de la viande ? Quels liens fais-tu avec notre responsabilité de
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citoyen ? 2pts

Q9 : Quel mouvement a crée Wangari Maathai ? 1pt

Q10 : Quelle action demande-t-elle de faire aux population pour lutter contre la
dégradation de I'environnement ? 1pt

Q11 : Par quel(s) moyen(s) réussi-t-elle a faire changer |a position dominatrice du
gouvernement sur l'environnement ? 1pt

Q12 : Cite 3 questions d’actualités (thémes) auxquelles la démocratie
féministe essaye de répondre ? 3pts

Q13 : Selon la démocratie féministe, quelles sont les valeurs que devrait
défendre les pouvoirs qui sont en place ? 3pts
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Q14 : Dans ton collége, la direction a décidé de mettre en place une journée :

« gréve pour le climat ». A cet effet, tu dois créer une affiche, dans I'encadré a la
page suivante, en respectant les critéres suivants : slogan - théme défendu -
dessin/symbole/image. 3pts
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11.2. Corrigés des exercices et du TS

11.2.1 UEA 1

Corrigé - profil Greta Thunberg

Date de naissance : 3 janvier 2003

Nationalité : Suédoise

Domicile : Stockholm

Activité : Ecologiste

Domaines : Atténuation du changement climatique, écologie

politique, activisme chez les jeunes

Quel mouvement a-t-elle lancé en 2018 ?

Gréve scolaire pour le climat

Dans la rubrique « activisme », choisis 2 activités qu’elle a faites et explique-les en quelques mots.

Activité 1 : Prise de parole a la COP 24

Activité 2 : Défense de la neurodiversité

Qu’est-ce que « I’effet Greta Thunberg » ?

La capacité de Greta Thunberg a mettre la question du réchauffement climatique au centre des

débats est appelée par certains médias 1'« effet Greta Thunberg »

Cite 3 prix ou distinctions qu’elle a regus :

4) Personnalité de I’année 2019 par le Time magazine
5) Prix ambassadeur de la conscience

6) Proposée comme prix Nobel de la paix

7) etc.

Selon toi, pourquoi Greta fait I’objet de toutes sortes de réactions médiatiques ?
Réactions positives : discussion en classe

Réactions négatives : discussion en classe

Finalement, effectue des recherches sur les notions suivantes :

Ecologiste : Partisan de la défense de la nature, de la qualité de I'environnement
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Biosphere : Ensemble des organismes vivants qui se développent sur la Terre
ONG : Organisation Non Gouvernementale

Militant : Qui combat activement dans les luttes idéologiques

11.2.2 UEA 2

Selon réponses individuelles des éleves.

11.2.3 UEA 3

Bande-annonce « Cowspiracy » & liens avec la théorie du donut

» Selon toi, quels éléments clés du plafond environnemental et du plancher social selon
la théorie du donut vont se retrouver dans le documentaire ?
* Plafond environnemental : Changements d’occupation du sol, changements
climatiques, utilisation de I’eau douce, appauvrissement de la biodiversité,
acidification des océans

* Plancher social : nourriture, eau, emplois, énergie
*  Quels liens peux-tu faire entre ces éléments clés et notre responsabilité civile en tant
qu’individus ?
* Nous avons la possibilit¢ d’agir en vue de préserver le plancher social et le

plafond environnemental afin de préserver un espace sir et juste pour I’humanité

DOCUMENTAIRE « COWSPIRACY » & QUESTIONNAIRE PAR GROUPE

Questions groupe 1 - CORRIGE

Qu'’entreprend Kip dans un premier temps en tant que citoyen du monde lutter contre le
réchauffement climatique ?
Des gestes simples au quotidien comme prendre son vélo dés qu’il le peut, passer peu de

temps sous la douche, trier ses déchets, consommer moins d’électricité

Version finale du 17 juin 2022 Page 137/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

Est-ce que ce qu’il entreprend est vraiment utile ? Pourquoi ?
Non, il se rend compte que ces gestes ne permettent pas de réduire de maniere significative

sa production de CO2

A notre époque de I'anthropocéne, 98% de la biomasse est composée d’humains ou
d’animaux élevés par les humains et seuls 2% des animaux vivent libres. Quel était ce
pourcentage il y a 10'000 ans ?

Presque I'inverse, a savoir 1% d’humains et 99% d’animaux en liberté représentant la

biomasse

Ce pourcentage indique que les humains sont devenus des prédateurs pour toutes les
espéeces. Selon toi est-ce compatible avec les principes de la démocratie féministe ?
Non car notre responsabilité de citoyen devrait nous pousser a préconiser un pouvoir ni

prédateur des autres, ni prédateur de la planete.

A ton avis, pourquoi Surfrider ne parle-t-elle pas des conséquences de |’exploitation animale
sur les océans ? Est-ce que cela te surprend ?
Car I'association ne veut pas heurter I’opinion de ses donateurs. Son comportement est en

ligne avec celui des autres ONG.

Pourquoi I’huile de palme n’est pas la cause principale des problémes des foréts tropicales ?

Car elle ne représente qu’une petite partie de la déforestation.
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Quel pourcentage des terres cultivables est dédiée a I’exploitation animale aux USA ? En lien
avec la théorie du donut, cela peut-il poser probleme ?

50%. Oui, en regard du plafond environnemental : changement d’occupation du sol,
appauvrissement de I’ozone, appauvrissement de la biodiversité, pollution chimique

(pesticides)

Que penses-tu du discours de Howard Lymann ? Est-il bien placé pour donner son avis ?
Tres engagé. Oui, il est licencié universitaire en agronomie et a exploité lui-méme une

grande ferme d’élevage de bétail.

Quelle quantité de viande est mangée en moyenne par jour par habitant aux USA ? Ou te
situes-tu par rapport a cette moyenne ?
250 grammes = un steak de bceuf de taille moyenne. A voir en fonction des avis des éleves

(personnellement je suis en-dessous de cette moyenne).

Compare les m2 de terres nécessaires pour nourrir chaque année 1 végétalien, 1 végétarien
et 1 omnivore. Qu’en penses-tu ?
690 m2 de terres pour un végéralien, 3x plus pour un végétarien (qui mange des ceufs et du

fromage, qui boit du lait), 18x plus pour un omnivore => exponentiel.

Selon la conclusion de Kip, quel est le seul moyen de vivre durablement avec 7 Mia
d’habitants sur Terre ? Partages-tu cette conclusion ?

Devenir végétalien. Personnellement non car elle me semble trop radicale.

Questions groupe 2 - CORRIGE

Combien de temps peux-tu passer sous ta douche pour consommer autant d’eau que
nécessite la production d’une seule viande de hamburger ?

2 mois non stop

Comment réagis-tu par rapport a cette information ?

n  u

(réponse individuelle); pistes possibles : “énorme”, “pas possible”, “disproportionné”
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Quelle est la cause principale de la réduction drastique des espéeces en vie ?

élevage intensif de bétail et la surpéche

Pourquoi les foréts sont-elles majoritairement rasées ?

élevage de soja (pour ensuite nourrir le bétail)

En lien avec la démocratie féministe, pourquoi devrions-nous accorder une énorme
importance aux avis des scientifiques par rapport a ce qui se passe dans nos océans ?
Car I'un des concepts clés de la démocratie féministe est de mettre sur le devant de la scéne

I"avis des scientifiques pour prendre des mesures drastiques ci nécessaires

En quoi les excréments des animaux sont-ils un probléme pour la planete ?
il y en a 130x plus que les excréments humains et ils ne font pas I'objet de traitement des

eaux usées

Combien de litres d’eau faut-il pour produire un litre de lait ?

3800 litres

Comment réagis-tu par rapport a ce chiffre ?

"z n  u

(réponse individuelle); pistes possibles : “énorme”, “pas possible”, “disproportionné”

Quel sentiment habite Kip apres toutes ces découvertes ? Pourquoi continue-t-il son
enquéte ?
il a peur; il surmonte sa peur car il se sent responsable par rapport a ses découvertes et veut

aller au bout de son documentaire pour sensibiliser les gens
L’élevage de canard a petite échelle est-il un modele durable selon Kip ? Pourquoi ?

non, car méme a petite échelle la nourriture a produire pour nourrir les canards est

disproportionnée
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En se référant a la chaine arrét de manger de la viande -> arrét élevages -> arrét de nourrir le
bétail -> arrét de consacrer les terres pour nourrir le bétail, que se passerait-il au niveau de
la planete ?

la forét reprendrait le dessus, donc la vie sauvage également, idem pour les rivieres et les

océans

En reprenant la théorie du donut et aprées avoir vu ce documentaire, quels éléments clés du
plafond environnemental et du plancher social pouvons-nous toucher en changeant nos
habitudes alimentaires selon toi ?

Plafond environnemental : Changements d’occupation du sol, changements climatiques,
utilisation de I’eau douce, appauvrissement de la biodiversité, acidification des océans

Plancher social : Nourriture, eau, emplois, énergie

Questions groupe 3 - CORRIGE

Quelle est la mission principale des Organisations non gouvernementales (ONG) ?

protéger I’environnement

Pourquoi les ONG ne parlent pas du fait que I’élevage du bétail est le principal responsable
des émissions de CO2 ? Qu’en penses-tu ?

les ONG ont besoin d’adhérents pour se financer; si elles se positionnent comme “anti-
viande”, elles risquent de perdre des adhérents et donc des revenus.

(réponses individuelles des éleves), pistes : normal d’avoir une politique ciblée pour avoir un

maximum de revenus / choquant car les ONG ne se concentrent pas sur les vrais problémes

Comment Kip est-il accueilli chez Greenpeace et chez Sierra Club ? Penses-tu que ce soit
juste ?

Greenpeace : il n’est pas accueilli du tout. Sierra Club : contourne ses questions et ne réagit
pas a ses constats.

(réponses individuelles des éleves), pistes : juste car en ligne avec leur refus de parler du
bétail / injuste car ils connaissent le probléeme mais n’en parlent pas pour des raisons

financieres
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Quel est le role des foréts tropicales ? Leur état est-il stable ? En lien avec |la théorie du
donut, cela peut-il poser probléme ?

c’est le poumon de la planéte, non car chaque seconde elles perdent I’équivalent d’un
terrain de football.

En lien avec le « donut », le plafond environnemental est menacé et donc I’espace s(r et

juste pour I’lhumanité également.

Dans la ferme biologique, comment la petite fille considere-t-elle ses cochons ?

comme des amis, des étres vivants a part entiére, sur un pied d’égalité

Par rapport aux valeurs de la démocratie féministe, est-ce que cela fait du sens pour toi ?
(réponse individuelles des éléves) cela devrait étre le cas oui, dans le cadre du principe de

tolérance et de respect des espéces

Est-ce que Animal Agriculture Alliance fait des dons a Greenpeace ?

le fait que sa responsable indique qu’elle ne sait pas laisse a penser que la réponse est oui

Qu’en déduis-tu ?
qgue I'un des gros donateurs de Greenpeace est une entité qui soutient massivement

I’élevage de bétail, ce qui rend Greenpeace prisonnier de certains donateurs

Comment pourrait-on nourrir toute la planete ?

oui, en prenant la nourriture destinée aux animaux d’élevage et en la donnant aux humains
Est-ce une bonne idée de renoncer a manger de la viande 1 jour /semaine ?
non, puisque durant les 6 autres jours de la semaine on se comporte de maniére non

durable

Selon la conclusion du documentaire, quelles valeurs seraient de retour si I’on arrétait de

manger de la viande ? Quels liens fais-tu avec notre responsabilité de citoyen ?
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compassion, intégrité, gentillesse; il s’agit d’éléments fondamentaux pour agir et se

comporter de maniere a assurer I’équilibre du monde vivant

Te sens-tu prét a changer ton alimentation apres avoir pris connaissance de ce documentaire
? Argumente

(réponses individuelles des éleves), pistes : rester trés ouvert et accepter les réponses des
éleves si elles sont construites et pertinentes. Ne surtout pas entrer dans la logique

d’indiquer aux éleves qu’il serait bien pour eux de devenir végétaliens.

11.2.4 UEA 4

Selon réponses individuelles des éleves.

11.2.5UEAS

Selon réponses individuelles des éleves.

11.2.6 UEA 6

Activité 1

Selon réponses individuelles des éleves

Activité 2

Question 1 :

D’ou vient cet article et quand a-t-il été publié ?

Cet article a été publié le 12 juin 2021 par le journal « La libération ».

Question 2 :

Résume les faits qui sont relatés dans cet article
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Une ferme porcine abritant 49°000 de porcs était implantée depuis 2018 dans un petit
village du Mexique. La ferme allait commencer a puiser dans des puits sacrés (une
myriade de cavernes et de bassins naturels qui abreuvent la région et sont une source
de revenus pour ses habitants, via I’écotourisme) et ainsi produire une montagne de
déjections ( 270 millions de kilos d’excréments et d’urines par an qui s’infiltreraient
dans les sols et contamineraient I’eau des cénotes.

Six enfants du village sont allés jusqu’a la cour supréme en invoquant que leurs
droits a la santé, a un air pur, a une eau non polluée, a un environnement sain, en
deux mots, a une vie digne devaient prévaloir sur les intéréts des entreprises
d’élevages de porcs. La cour leur a donné raison.

Question 3 :

Quels liens peux tu établir entre ce fait d’actualité et un principe de droit de I’environnement ?

Les juges du tribunal du Yucatan ont utilisé le principe de précaution (aussi appelé
principe de prévention) pour protéger I’environnement qui stipule qu’ il n’est pas
nécessaire d’attendre un désastre environnemental pour réagir.

Principe de prévention tiré du dossier droit de I’environnement en bref :

« Mieux vaut prévenir que guérir »: cette maxime d’ordre pra- tique est aussi le
précepte central du droit de I’environnement suisse. A long terme, il est en effet moins
colteux et plus écologique de planifier et d’agir par anticipation et dans le respect de
I'environnement que de procéder a des améliora- tions ultérieures, voire de réparer des
dégats écologiques. Ce principe de prévention est notamment appliqué dans I’étude
d’impact sur I’'environnement, dans I’engagement a réduire les émissions a titre
préventif pour la protection contre les immissions ou dans le devoir de diligence
prévalant en ma- tiére de protection des eaux.

Activité 3

Le droit international de ’environnement a travers le cas de la couche d’ozone
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&) Pourquoi vous n'entendez plus parler de la couche d'ozone
65Mdevues + ilyaSmois

- Vox @

Enfin, une bonne nouvelie concemant Fenvironnement. Abonnez-vous et activez les notifications

Sous-titres  <1) Anglais

a. Visionne cette vidéo et prend des notes afin de pouvoir faire des liens avec les
¢léments vus dans ta brochure sur le droit de I’environnement en bref

Au niveau international, la découverte du « trou dans la couche d’'ozone », un
amincissement prononcé de la couche d'ozone au-dessus de I’Antarctique,
conduisit en 1985 a une réponse étonnamment rapide: avec le Protocole de
Montréal, que la Suisse ratifia en 1987, fut proclamée une interdiction mondiale
des substances les plus néfastes.

Pour les substances constituant une menace pour |'environnement ou I’homme, le
Conseil fédéral peut aussi édicter d'autres prescriptions. Il peut notamment
prononcer des interdictions d'utilisation de certaines substances comme il a été le
car pour les tres résistants chlorofluorocarbures (CFC) qui ont été largement
employés comme agents réfrigérants et propulseurs dans des bombes aérosols
jusqu’au milieu des années 80. Les CFC ainsi que d'autres substances jouent un
role majeur dans la destruction de la couche d’ozone. Aussi ont-ils été largement
interdits depuis 1989, et totalement depuis 2005.

b. Que penses-tu de cette « régle des trois P » (personnal, perciptible, prctical) pour
qu’un changement concret soit fait ? Est-il applicable aujourd’hui en maticre de
réchauffement climatique ?

Suivant les réponses des €leves

Source : https://www.youtube.com/watch?v=CaLOiGEDPJQ&t=422s
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11.2.7UEA 7

Question 1 :
Résume avec tes propres mots le sujet de cet article

Cet article parle de I'augmentation du nombre de poursuites judiciaires ayant comme point central
des questions liées au changement climatique.

On apprend que les moteurs de ces litiges aux tribunaux sont variés : ONG, des jeunes, des
personnes agées, des migrants et des peuples autochtones. Tous réclament un droit a un
environnement sain, 'accés a l'information et a I'action des Etats.

Question 2 : Un peu de vocabulaire :

Qu’est-ce que le PNUE, a sert-il et ou se trouve-il ? Utilise internet.

Le Programme des Nations unies pour I'environnement (PNUE, en anglais United Nations
Environment Program, UNEP) est une organisation dépendante de |'Organisation des Nations
unies, créée en 1972, et ayant pour but de :

° coordonner les activités des Nations unies dans le domaine de |'environnement ;
o assister les pays dans la mise en ceuvre de politiques environnementales.

Depuis que la notion de développement durable a été forgée (rapport Brundtland, 1987), le
PNUE a cherché a intégrer la problématique environnementale dans des politiques plus
globales de développement durable. Le Groupe d'experts intergouvernemental sur
I'évolution du climat (GIEC) dépend de |I'Organisation météorologique mondiale et du PNUE.

Son siége se trouve a |'office des Nations unies a Gigiri au nord de Nairobi (UNON1) au
Kenya. Le PNUE a été la premiere organisation de I'ONU basée dans un pays en
développement

Que veut dire Greenwashing ? Utilise internet.

Le greenwashing ou écoblanchiment1,2 est un procédé de marketing ou de relations
publiques utilisé par une organisation (entreprise, administration publique nationale ou
territoriale, etc.) dans le but de se donner une image de responsabilité écologique
trompeuse. La plupart du temps, les dépenses consenties concernent davantage la publicité
que de réelles actions en faveur de I'environnement et du développement durable..
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Question 3 :

L'article mentionne un droit a un environnement sain. Avons-nous un droit fondamental a un
environnement sain ? Par groupe de deux, faites des recherches sur internet et tentez de répondre a
cette question de la fagon la plus complete possible.

Aucune nouvelle obligation pour la Suisse, mais une nouvelle dynamique

La Division Paix et droits de 'homme du Département fédéral des affaires étrangeres (DFAE)
a chargé le centre suisse de compétence pour les droits humains (CSDH) d'étudier les
conséquences qu‘aurait pour la Suisse la reconnaissance d’un droit a un environnement sain. |l
ressort de cette analyse, exposée dans |'étude « Droit a un environnement sain : la future
reconnaissance par les Nations Unies d'un droit & un environnement sain et ses conséquences
pour la Suisse », que la législation helvétique, qui traite les questions environnementales de
maniére approfondie, applique déja une grande partie de ces principes-cadres ; elle
répondrait donc a la plupart des propositions du Rapporteur spécial. La reconnaissance d'un
nouveau droit humain déploierait tout de méme ses effets en Suisse, car elle pourrait stimuler
I"évolution du systeme juridique helvétique. Si le droit a un environnement sain devait
s'imposer, les études d'impact sur I'environnement, par exemple, devraient inclure également
les conséquences sur les droits fondamentaux et les droits humains.

Un droit constitutionnel a un environnement sain ?

Jusqu'ici, seul le canton de Genéve a inscrit le droit @ un environnement sain dans sa
constitution. Il avait été question dans les années 1970 de l'inscrire dans la Constitution
fédérale, mais sans résultat. Les réticences exprimées a I'époque sont maintenant largement
dépassées. Le temps pourrait donc étre venu pour la Suisse d'ajouter un article a sa
constitution et de remplir ainsi une autre exigence du Rapporteur spécial des Nations Unies.

-~

Question 4 :

Quel est le réle des tribunaux en matiére de lutte climatique ?

Les tribunaux doivent appliquer le droit national et international de I'environnement. Au
niveau interne, ils ont la possibilité de faire jurisprudence en apportant une interprétation

allant vers une meilleure protection de I'environnement
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11.2.8 UEA 8

Selon réponses individuelles des éleves.

11.29 UEA 9

Corrigé - Ecoféminisme

Apres le visionnage, observe 1’image ci-dessous et énonce les 4 thémes principaux traités dans la
vidéo

8) Alimentation mondiale

9) Réchauffement climatique

10) Dégradation des écosystémes

11) Plus de pouvoir aux femmes

Pourquoi les femmes sont-elles les plus exposés au réchauffement climatique ?
Car dans la plus part des pays ce sont elles qui travaillent la terre et qui subissent donc de plein

fouet la dégradation des écosystémes

Quelle est la principale richesse de la forét Bugoma en Ouganda ?

Plantation de canne a sucre, car ces arbres sont leur principale richesse

Quelles ressources naturelles peut-on trouver sous les feuillages de cette forét ?
* Eau

* Bois

* Plantes médicinales

* Terreau fertile pour leur récolte
Quels moyens utilisent-elles pour protéger la forét ?
1) Elles patrouillent sur leur terre

2) Attaquent ’Etat en justice pour faire reconnaitre leur droit

Qu’est-ce que les femmes d’une tribu marocaine ont réussi a faire changer ?

Aprés 12 ans de combat, elles ont réussi a faire changer la loi

Quelle égalité ont-clles réussi a obtenir ?
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A hériter des terres comme les hommes

Au niveau mondial, combien de femmes en % sont propriétaires terriennes ? Moins de 20%

En Tanzanie, au Pérou et en Indonésie, quel impact a la présence des femmes sur la gestion des foréts

? Impact positif

A quelles conditions ?
* Les écouter

* Plus de parité, leur laisser la place dans les cercles de décisions

Quels sont les 2 mouvements révolutionnaires proposés par la vidéo pour dissiper le brouillard qui
¢touffe la planete ?
* Révolution verte

e Révolution féministe

Corrigé - L’UNESCO et I’égalité des genres (autre activité sur I’écoféminisme)

Compléete les deux textes, ci-dessous, avec les mots suivants : éducation, paix, développement

durable, coopération.

Qu’est-ce que L’UNESCO ?

L'UNESCO est ['Organisation des Nations Unies pour I'Education, la Science et la Culture.
L'UNESCO cherche a instaurer la paix par la coopération internationale en maticre d'éducation, de
science et de culture. Les programmes de I'UNESCO contribuent a la réalisation des objectifs de
développement durable définis dans I'Agenda 2030 adopté par 1'Assemblée générale des Nations
Unies en 2015.

L’une des priorités globales de ’'UNESCO est de s’efforcer a promouvoir I’égalité des genres et
I'autonomisation des femmes en intégrant leurs principes dans tous ses programmes. L.’éducation
permet de transmettre la valeur essentielle de 1’égalité des genres : elle constitue un levier pour faire
respecter les droits fondamentaux des femmes et mettre en lumicre leur place centrale dans toutes
les sociétés.

A ce titre, I’enseignement de I’histoire a un role déterminant a jouer puisqu’il permet une mise en
lumiére et une meilleure compréhension des fonctions culturelles, sociales, politiques et économiques

et des conditions de vie spécifiques des femmes dans les sociétés du passé.
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Le projet « Femmes dans ’histoire de I’Afrique »
Cette sélection de figures historiques montrent que, de tout temps, les femmes se sont illustrées dans
I’histoire du continent africain dans des domaines aussi divers que la politique (Gis¢le Rabesahala), la

diplomatie et la résistance a la colonisation (Njinga Mbandi), la défense des droits des femmes

(Funmilayo Ransome-Kuti), ou la protection de I’environnement (Wangari Maathai).

11.2.10 UEA 10

Corrigé - Exemple de questions sur la BD de Wangari Maathai

12) Dans quel pays se situe I’histoire de Wangari Maathai ?

a. Portugal
b. Nigeria
c. Kenya
d. Algérie

*  Qui, guider par Wangari Maathai, commencent a planter des arbres ?
e Les enfants

o Les femmes

e [es hommes

e Les personnes agées

3) Quel est le symbole utilisé par le mouvement mené par Wangari Maathai ?
Un arbre
Un poing levé
Une fleur

Une ceinture
* En 1989, le mouvement étend son combat pour I’environnement a 3 autres domaines,
lesquels ?

La démocratie, les droits humains et a la juste gouvernance

* Qu’envisage le gouvernement a financer au milieu du Parc Uhuru?

Une tour
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*  Qu’est-ce qui disparaitraient de la ville essentiels au repos des habitants ?

Les espaces verts

*  Qui est alerté par Wangari Mathaai pour stopper le projet ?

Les gouvernements, les médias locaux et internationaux, les institutions

* Par quels moyens ?

Elle écrit et engage la lutte pour protéger ’environnement du Kenya

9) En 1997, une confiscation des terres se préparait . Explique ce que cela signifie.
En échange de soutiens politiques, des représentants d gouvernement complotent pour vendre la

forét de Karura
10) Qu’est-ce qui est suspendu autour des arbres ?

« For sale », a vendre

11) Rédige un texte (50 mots) expliquant les 6 derniéres images de la BD
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11.2.11 Test significatif (TS) - UEA 11

Corrigé Test significatif - la RC, droit environnemental et la responsabilité
environnementale

Q1 : observe |'image ci-contre (accident) et donne les deux types de dommages
qui sont illustrés.

1) Matériel

2) Physique

Q2 : Un camarade de classe t'explique avoir été blessé émotionnellement

(sentimentalement) par son meilleur ami. De quel type de dommage s'agit-il ?
Moral

Q3 : Selon l'article 41 du code des obligations, que doit faire « celui qui cause d’une
maniére illicite un dommage a autrui, soit intentionnellement, soit par négligence ou
imprudence » ?

Il est tenu de réparer le dommage causé

Q4 : Comment appelle-t-on le lien entre le fait générateur (I'action) et le dommage

subi ? Lien de causalité
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Q5 : Cite deux buts principaux du droit de I'environnement :
1) Prévention 2) Préserver

Q6 : Lis le texte concernant |e statut juridique de la Nature en droit Suisse :

Les éléments de la Nature sont considérés comme des «choses» dont le propriétaire
(I'étre humain) peut en disposer librement. Il parait donc légitime et naturel que nous
les marchandons ou les utilisons, souvent sans contrepartie. Autrement dit, nous

n achetons pas le bois aux foréts, les poissons a la mer, les ressources a la Terre.

D’apres le texte, que peux-tu dire sur la personnalité juridique de la nature en
droit Suisse ?
La nature n'a pas la personnalité juridique. Elle n‘a donc pas de droits ni d’obligations.

Q7 : Observe les objectifs de développement durable suivants:
a) A partir de la théorie du Donut (Kate Raworth) vu et discuté en cours, classe les
numéros des objectifs de développement durable faisant partie du :

- Plancher social (intérieur du Donut) :
1,2,3,4,5,10,16,17

- Plafond écologique (extérieur du Donut) :
6,7,8,9,11,12,13,14,15

b) Selon toi, quel « idéal » est souhaité par I'auteur de cette théorie ?

Trouver un équilibre entre le plancher social et le plafond écologique. Se situer sur le
Donut. Satisfaire les besoins sociaux tout en respectant la durabilité de
I"environnement,

Q8 : Dans le film « Cowspiracy » :

a) Qu'entreprend Kip dans un premier temps en tant que citoyen du Monde pour
lutter contre le réchauffement climatique ?

Des gestes simples au quotidien comme prendre son vélo dés qu'il le peut, passer peu

de temps sous la douche, trier ses déchets, consommer moins d'électricité

b) Est-ce que ce qu'il entreprend est vraiment utile ? Pourquoi ?
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Non, il se rend compte que ces gestes ne permettent pas de réduire de maniére
significative sa production de CO2

¢) Pourquoi les foréts sont-elles majoritairement rasées ?
élevage de soja (pour ensuite nourrir le bétail)

d) En quoi les excréments des animaux sont-ils un probléme pour la planéte ?
il y en a 130x plus que les excréments humains et ils ne font pas l'objet de traitement
des eaux usées

e) Comment pourrait-on nourrir toute la planéte ?
En prenant la nourriture destinée aux animaux d’élevage et en la donnant aux

humains.

f) Selon la conclusion du documentaire, quelles valeurs seraient de retour si l'on
arrétait de manger de |a viande ? Quels liens fais-tu avec notre responsabilité de
citoyen ? compassion, intégrité, gentillesse; il s'agit d'éléments fondamentaux pour

agir et se comporter de maniére a assurer |'équilibre du monde vivant

Q9 : Quel mouvement a crée Wangari Maathai ? Mouvement de la ceinture verte

Q10 : Quelle action demande-t-elle de faire aux population pour lutter contre la
dégradation de I'environnement ? Planter des arbres

Q11 : Par quel(s) moyen(s) réussi-t-elle a faire changer la position dominatrice du
gouvernement sur I’'environnement ? Elle alerte les médiaux locaux et
internationaux, elle s‘'engage dans une lutte pour la protection de I'environnement,
elle alerte les institutions, elle écrit au gouvernement.

Q12 : Cite 3 questions d’actualités (thémes) auxquelles |la démocratie féministe
essaye de répondre ?

= Discrimination raciale et des genres
= Crises sanitaires
- Besoins démocratiques

= Etc.
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Q13 : Selon la démocratie féministe, quelles sont les valeurs que devrait
défendre les pouvoirs qui sont en place ?
Leadership combatif, étre a I'écoute, protéger les minorités, utiliser les savoirs

scientifiques comme expertise, compassion, lutter contre réchauffement climatique,

protection de I'environnement, etc.

Q14 : Dans ton collége, la direction a décidé de mettre en place une journée : « gréve
pour le climat ». A cet effet, tu dois créer une affiche, dans |'encadré ci-dessous, en

respectant les critéres suivants : slogan - théme défendu -
dessin/symbole/image.

Voir production des éléves

11.3. Prises de notes des éléves

CZ0!

Questionnaire « La ceinture verte »
Q1) En quelle année le premier arbre a été planter?

¢ 1968 « 1975 « 1977

Q3) Comment cette initiative c’est-elle réepandue ?

¢ Du bouche a oreille
o Parflyer

04) En 1989, ou le mouvement est-il basé?

An
~

Q)) Pourquoi cette femme a décidé de planter des arbres? Développe ta réponse.
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Q6) Que va-il se passer dans le parc Uhuru dix ans apres?

Réponse:.....ccooeiniiiiiiiiiicccee
............................................................. S ettt et e
><

Q10) Ou se trouve la forét de Karura? « Amazonie

A .
* Lausanne %7 « Nairobi

A
LTy

Q13) Comprends tu pourquoi elles font ¢a?
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& Maxine & Manon &

Questionnaire

Chois multiple

Combien d’année a t-elle prise pour faire la forét?
12ans

10ans
5ans

Comment était la forét au début?
Belle

Douce et fertile

Moche

Que a dit Wangari sur la forét?
Laisse la forét se détruire

Prendre le pouvoir nous les femmes
Changer de pays

Réponse courte

A qui devons nous penser pour le future?

La forét a bruler et ce que elles continue a se battre?

Ou et partager cette information du pouvoir des femmes pour la forét?
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Réponse a développer

Pourquoi aujourd’hui le monde s’effondre?

Pourquoi les femmes reprenne le pouvoir?

Vont t’il continuer se projet et rien lacher?

Les 6 questions

Pourquoi voyons-nous le squelette des animaux? Page 8
Pourquoi la femme fait-elle un calin a I’arbre? Page 10
Que font les femmes dans la photo? Page 37

C’est ou que la premiére grene est plantée? Page 1

Qui est-ce qui fait I'annonce ? Page 1

A quoi sert le lacet vert qui entour les arbres? Page 12

Loedaal
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Corriger du Questionnaire

Chois multiple

Combien d’année a t-elle prise pour faire la forét?

12ans
10ans
5ans

Comment était la forét au début?
Belle

Douce et efertile
Moche

Que a dit Wangari sur la forét?
Laisse la forét se détruire

Prendre le pouvoir nous les femmes
Changer de pays

Réponse courte

A qui devons nous penser pour le future?
Aux animaux et au humain

La forét a brulé est-ce que elles continuent a se battre?
Oui

Ou et partager cette information du pouvoir des femmes pour la forét?
A la page 9

Réponse a développer

Pourquoi aujourd’hui le monde s’effondre?
Car il y a bep de pollution et les gens prennent pas soin de la planéte.

Pourquoi les femmes reprenne le pouvoir?
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Car c’est elles qui I'ont voulue dans certain pays .

Vont t’il continuer se projet et rien lacher?
Oui car elles veulent vraiment que la nature change.

Les 6 questions

. Pourquoi voyons-nous le squelette des animaux? Page 8
. Pourquoi la femme fait-elle un calin a I’arbre? Page 10

. Que font les femmes dans la photo? Page 37

. C’est ou que la premiere gréne est plantée? Page 1

. Qui est-ce qui fait I'annonce ? Page 1

. Que-ce-que le symbole? Page 12

1)  Parce que tout s’effondre, les plantes, autrefois d’un vert lumineux, sont
désormais jaunatres. Les riviere s’effondre.
2) Car elle souhaite vraiment que la nature change.
3) Elles lutent pour avoir le pouvoir et sauver la nature.
4) Dans une sale de classe
) Une jeune professeure
)

5
6) c’est une ceinture
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Questionnaire
A combien estime-t-on le nombre d’arbres plantés par le Mouvement de la Ceinture
Verte ?
Réponse a choix multiples:
10) 50
11) 50’000
12) 50°000°000

Lesquelles des conséquences suivantes sont dues a la déforestation ?

Réponse a choix multiples:

. L’érosion des sols et la destruction d’écosystéme locaux.
. Une plus grande diversité de la faune et de la flore.
C) L’augmentation du nombres de fleuves et des rivieres

En quelles années a commencé le Mouvement de la Ceinture Verte ?
Réponse a choix multiples:

A) 1975

B) 1977

C) 1978

D) 1979

Les femmes doivent prendre le contréle comme qui autrefois ?
Réponse:

Comment s’appelle le mouvement que les femmes veulent crée ?
Réponse:

Comment s’appelle la professeure qui a lancé le mouvement ?

Réponse:
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Image 1
Pourquoi se fait-t-il attaquer ?

Image 2
Pourquoi les arbres sont entrain de I'applaudir ?
Questionnaire
A combien estime-t-on le nombre d’arbres plantés par le Mouvement de la Ceinture
Verte ?
Réponse a choix multiples:
13) 50
14) 50’000
15) 50°000°000

Lesquelles des conséquences suivantes sont dues a la déforestation ?

Réponse a choix multiples:

. L’érosion des sols et la destruction d’écosystéme locaux.
. Une plus grande diversité de la faune et de la flore.
C) L’augmentation du nombres de fleuves et des rivieres

En quelles années a commencé le Mouvement de la Ceinture Verte ?
Réponse a choix multiples:

A) 1975

B) 1977

C) 1978

D) 1979

Les femmes doivent prendre le contréle comme qui autrefois ?
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Réponse:

Comment s’appelle le mouvement que les femmes veulent crée ?
Réponse:

Comment s’appelle la professeure qui a lancé le mouvement ?

Réponse:

Image 1
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Pourquoi se fait-t-il attaquer ?

Image 2
Pourquoi les arbres sont entrain de I'applaudir ?

Questionnaire sur Wangari Maathai

1ere question: Quand a-t-elle planté la premiére graine du Mouvement de la
Ceinture verte ?

16) 1978
17) 1977
18) 1976

2éme question: En quelle année le Mouvement de la Ceinture verte étend son
combat ?

- 1989
« 1990
- 1988

3eme question: En quelle année le gouvernement a-t-il comploté pour vendre la
forét de Karura ?

2) 2000
3) 1995
4) 1997

4eme question: Pourquoi le monde lui en fut reconnaissant ?
Réponse:

5eéme question: Comment le message de Wangari Maathai se répand ?

6éme question: Ou est-ce que le Mouvement de la Ceinture verte a commencé ?
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7éme question: Penses-tu que c¢’était une bonne idée ? Justifie.

8éme question: A la page 35, pourquoi I’'homme dit que ¢a n’en valait plus la peine ?

9éme question: Pourquoi a-t-elle décidé de créer ce mouvement ?

10eme question: Décris I'image a la page 12 et explique ce que cela signifie:

11eme question: Que signifie I'image a la page 38 ?
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12eme question: Décris les 3 hommes a la page 16:

13eme question: Selon toi, pourquoi sont-ils caricaturés ?

14eme question: Décris I'image a la page 22.

15eme question: Qu’est-ce que cela signifie ?
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11.5. Questionnaire de début de séquence (apres I’activité introduction)

Cher, chere éléve,
Ce questionnaire s’intéresse a ta perception des cours d’économie et de droit et notamment a tes
attentes sur les thémes étudiés actuellement (la RC, le droit environnemental, la responsabilité

environnementale, la démocratie féministe).

Comment remplir ce questionnaire :
Coche la réponse ou entoure le chiffre qui te semble juste spontanément, sans trop réfléchir. Les
réponses que tu apportes doivent étre les plus sinceres possibles. Veille a répondre a chaque question

sans rien oublier.

Quelques précisions sur la protection des données :
19) Ce questionnaire n’est pas un test. Tu ne peux donc rien faire de faux en y répondant !
20) Ce questionnaire est anonyme. Cela signifie que personne ne pourra savoir quelles réponses sont

les tiennes et lesquelles sont celles des autres ¢él¢ves.

Pas du tout Tout a fait
d’accord d’accord
(a) Les cours d’économie et droit sont | 1 2 3 4 5 6
importants pour moi
(b) J’apprécie les cours 1 2 3 4 5 6
(¢) Je prends du plaisir a y venir 1 2 3 4 5 6

Trés faible Trés élevé
(a) Jai le sentiment que mon niveau en | 1 2 3 4 5 6
économie et droit est ...
(b) En me comparant aux éléves de mon | 1 2 3 4 5 6
collége, j’ai un niveau de connaissances en
économie et droit...

Trés facile Trés difficile
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(¢) Les savoirs et les connaissances présentés | 1 2 3 4 5 6

en cours d’économie et droit sont ...

3) Dans ton collége, comment sont généralement pratiquer les activités pendant les cours
d’économie et droit ?

o En taches individuelles

o En groupes de travail (plus que 2 éléves)

o En binémes

o Discussions ouvertes (sans jugements, sans peur, liberté¢ d’expression, etc.)

o Un mélange des propositions citées précédemment

4) De quelle maniére préférerais-tu aborder les cours d’économie et droit parmi les propositions
suivantes :

o En taches individuelles

o En groupes de travail (plus que 2 éléves)

o En binémes

o Discussions ouvertes (sans jugements, sans peur, liberté¢ d’expression, etc.)

o Un mélange des propositions citées précédemment

eseeee

Pas favorable Trés favorable
(a) Quelle attitude adopterais-tu face a un | 1 2 3 4 5 6
cours qui propose des démarches
d’enquétes ?
(b) Souhaiterais-tu effectuer des analyses de | 1 2 3 4 5 6
différents supports (modéles, graphiques,
images, vidéos, etc.) ....?
(¢) Serais-tu favorable a étre le créateur du | 1 2 3 4 5 6
contenu de ton support de cours ?
(d) Serais-tu favorable a des cours qui | 1 2 3 4 5 6
privilégie I’échange d’opinions et de point de
vue ?
(e) Comment te sentirais-tu dans un cours qui | 1 2 3 4 5 6
te demande de partager ce que tu ressens
concernant  des  sujets  d’actualités
« sensibles » ?

Pas motivé-e Trés motivé-e
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(f) Je suis généralement motivé-e a participer | 1 2 4 5 6
aux cours d’économie et droit.

(g) Les activités que je suis motivé-e a

participer durant les cours d’économie et

droit sont :

Démarches d’enquéte 1 2 4 5 6
Débats 1 2 4 5 6
Analyses documentaire 1 2 4 5 6
Analyses d’images 1 2 4 5 6
Analyses vidéo 1 2 4 5 6
Lectures de théories 1 2 4 5 6
Exercices 1 2 4 5 6
Créations de documents 1 2 4 5 6
Jeux 1 2 4 5 6
(h) Je serais motivé-e a I’idée de suivre des | 1 2 4 5 6
cours d’économie et droit en extérieur (hors

de I’établissement) ?

Pas adaptée Trés adaptée

(a) Penses-tu que 1’économie est une branche | 1 2 4 5 6
adaptée pour des cours en extérieurs .... ?

(b) Parmi les branches suivantes, lesquelles

sont adaptées pour des cours en extérieur :

Francgais 1 2 4 5 6
Allemand 1 2 4 5 6
Anglais 1 2 4 5 6
Mathématiques 1 2 4 5 6
Economie et droit 1 2 4 5 6
Education nutritionnelle 1 2 4 5 6
ACM 1 2 4 5 6

Version finale du 17 juin 2022

Page 173/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

Arts visuels 1 2 3 4 5 6
MITIC 1 2 3 4 5 6
Géographie 1 2 3 4 5 6
Histoire 1 2 3 4 5 6
Science 1 2 3 4 5 6

Questionnaire de connaissances

Responsabilité civile

1. Que signifie la responsabilité civile au niveau juridique ?

2. Définis en quelques mots les notions suivantes :

a. Le dommage :

b. Etla réparation :

3. Explique ce que signifie le lien de causalité avec un exemple ?

Droit de I’environnement

4. Est-ce que tu as entendu parler du droit I’environnemental ?
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5. Selon toi, est-ce que la nature a des droits ?

6. Quel lien entretien I’étre humain avec I’environnement ?

Responsabilité environnementale

7. Quels gestes quotidiens peux-tu faire pour protéger I’environnement ?

8. Est-ce que tu estimes que ces gestes sont actuellement et pour I’avenir importants ?

Pourquoi ?

9. Quel(s) moyen(s) utiliserais-tu pour que ces gestes durent dans le temps ?

Démocratie féministe

10. Qu’est-ce qu’une démocratie
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11. Selon toi, est-ce que le féminisme propose une vision du genre masculin contre le genre

féminin ?

12. Quelle est la position du féminisme face a la répartition du pouvoir dans les cercles de

décisions politiques ?

13. Si tu étais le responsable d’un gouvernement, quelles valeurs clés proposerais-tu a la

population pour que I’on puisse vivre ensemble ?
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11.6. Questionnaire retenu pour les entretiens semi-directifs (« focus groups ») d’apres

séquence

* Avez-vous généralement du plaisir a participer au cours d’économie et de droit ?
o Relance : Quelles sont ces raisons ? Pourquoi davantage celui-ci plus qu’un autre, ou

I’inverse ?

*  Comment avez-vous percu les cours d’économie durant ces deux derniers mois ?
o Relances: sur la séquence sur la RC, droit environnemental, etc. ? Avez-vous

apprécié ? Pourquoi ? Etiez-vous motivés a y participer ? Pourquoi ?

¢ Comment vous sentiez-vous durant les cours ?
o Relances : quelles émotions (joie, colére, triste, peur, etc.) ? quelles sensations ? quelles

expériences vécues ? Jugé, ennuyant, fatiguant, libre, autonome, confiant, etc.

*  Quelles activités avez-vous le plus aimé ?
o Relances : démarches d’enquéte, analyse d’images ou de vidéos, débats, création de

support, etc. ? Pourquoi celle(s)-1a ?

* De quelle maniére avez-vous pris le plus de plaisir a les faire ?
o Relances : en activités individuelles, en travail de groupe, en binéme, les discussions,

etc. Pourquoi de cette maniere-la ?

*  Comment souhaiteriez-vous travailler durant les prochains cours ?
o Relances : retourner a des cours « classiques » ou alors continuer avec des cours

« alternatifs » ? Pourquoi ?

¢ Comment évaluez-vous votre niveau en économie et droit aprés la séquence sur la RC,
droit environnemental, etc. ?
o Relances : impression de savoir plus de choses, plus au clair sur notions comme la

responsabilité, le droit environnemental ou la durabilité, une démocratie féministe ?

*  Pour nous aider a faire évoluer notre travail, est-ce que vous seriez motivé a suivre des
cours en extérieur ? Pour quelles raisons ?
o Relances : enquétes et recueil d’informations dans une entreprise, participer a un

projet de durabilité, journalisme, etc. ?
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11.7. Retranscriptions des entretiens semi-directifs (« focus groups »)

Retranscription entretien semi-directif

Avant de commencer, nous avons pris le temps de dire aux ¢éléves qu’il est attendu d’avoir des
réponses justifiées. Par exemple : je n’ai pas aimé cette activité car elle ne m’a pas aidé a
comprendre le théme étudié. Ou encore, je n’ai pas aimé car je me sentais perdu.

Groupe défavorable (Nérea, Maxine et Léandro) :

P. Beausire : de maniére générale, avez-vous eu du plaisir a venir aux derniéres séquences du
cours d’économie ?

Néréa, Maxine et Léandro : non (a ’unisson).

P. Beausire : Pourquoi particuliérement ces 2 derniers mois ? Il me semblait qu’avant ¢a avait
I’air d’aller ?

Léandro : moi oui. Apres, j’ai pas mal eu d’absences et j’ai eu un peu du mal avec le théme.
J’n’ai toujours pas tout compris mais...(rires)

Néréa : en fait j’avais I’impression qu’on faisait plus genre géo qu’autre chose...

Maxine : ouai.

Néréa : c¢’était ¢a en fait... et comme j’aime pas la géo, j’ai pas aimé ¢a. Parce qu’en fait on
faisait que de parler de la nature et tout ¢a...I’écologie... tout pleins de trucs, du coup j’avais
pas du tout aimé.

F. Meylan : Maxine ?

Maxine : Bah moi je n’ai pas du tout aimé parce que... ben dja ca m’intéresse pas du tout de
chercher des informations sur internet comme ca... et pis euh... de détailler tout ce qu’on
voyait... je trouvais ¢a un peu ennuyant. Et pis aussi un truc que j’aime pas, c’est quand on
fait des trucs en commun, y’a pas souvent des personnes qui participent. C’est donc super
chiant. Parce que du coup y’ a pas d’interactivité méme si c’est censé en avoir. Du coup c’est
moins sympa que si tout le monde participait. Ca aurait pu étre plus sympa le théme si tout le
monde....aprés donnait genre son avis ... exprimait, posait des questions... vraiment
comme... comme en 9™,

P. Beausire : c’est intéressant ce que tu dis 1a. Pour nous, c’est pareil en fait. Le but ¢a serait
justement que les gens discutent. Et toi 7 Comment est-ce que tu ferais pour que les gens
participent plus ? Ou qu’est-ce que tu penses qui pourraient les faire participer plus ?

Maxine : Bah.... essayer de... en tous cas en science on a fait ¢a c’est qu’elle nous a exposé
les programmes de 1’année et pis c’est qu’on a choisi nous quels programme on faisait en
premier ou en deuxieme. Choisir dans quel ordre on va.

P. Beausire : ok.
Maxine : comme ¢a...si on choisit, bah ¢a peu, ¢’est qu’on 1’a choisi du coup... on est plus
attentif... peut-étre comme ca.

P. Beausire : donc peut-étre c’est que le théme n’était pas le bon. Et puis proposer plusieurs
thémes pour vous laisser choisir celui sur lequel vous €tes plus enclin a participer, ok.
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Maxine : oui.

F. Meylan : Maxine, tu disais que : « je n’aime pas quand je dois faire des recherches, etc. ».
Si je dis ¢a différemment, c’est que tu préféres quand on te donne un peu un cahier des
taches ? Ca veut dire : « maintenant, tu fais tel exercice. Tu travailles sur ce point-la. On en
discute. Et puis apres on passe a autre chose. » C’est entre guillemet un peu plus directif.
C’est-a-dire qu’on te donne la direction, tu exécutes la tiche. Tu te sens mieux dans un cadre
comme ¢a ?

Maxine : oui.
F. Meylan : ok. Les autres ?

Néréa : Ah non moi je préfere quand c’est en groupe en fait, quand il faut parler... faut
argumenter, tout ¢a je préfere.

F. Meylan : tu préferes étre plus libre dans les recherches. De nouveau, il n’y a pas de juste, il
n’y a pas de faux. C’est juste pour comprendre un peu ce qui a bloqué a certains endroits.

Et pour toi Léandro ?

Léandro : je préfere faire des recherches par groupe et tout, c’est plus cool.

F. Meylan : ok, c’est plus cool dans le sens que ¢a t’apporte plus ? Tu as I’impression que tu
progresses mieux quand tu travailles en groupe ou que c’est plus fun, c¢’est plus le fait d’étre
en groupe ?

Léandro : cuh ... les deux (sourire).

Macxine : (rire)

Néréa : (rire)

F. Meylan : les deux, ben oui le fun ¢a va avec I’apprentissage, il n’y a pas de probléme.

P. Beausire : C’est intéressant comme vous dites les choses. Mais j’ai une question plus
sensible. La sensation par exemple ? Typiquement : a I’idée de venir en cours ? Eh bien
c’était quelle émotion ? le sentiment que vous aviez ? Je parle de peur, de joie, de colére, de

frustration...

Néréa : Bah dja, j’ai pas du tout de motivation, j’avais pas du tout envie de venir.... Bon ben
je venais quand méme parce que j’étais obligée (rire).

P. Beausire : c’est clair (rire).
Néréa : Mais sinon je voulais pas.

Maxine : quand on faisait ce théme-la. Pour ma part, la seule chose que je voulais ¢’était que
le temps passe vite et puis qu’on puisse partir.

F. Meylan : A aucun moment dans ce que j’entends vous vous étes identifiés a quelque
chose ? je prends I’exemple tout simple du début. Quand on a parlé, vous vous souvenez de
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Greta Thunberg ? De cette fille qui a plus ou moins vos ages.... A aucun moment vous vous
étes dit : ah mais ca pourrait étre intéressant de comprendre pourquoi elle a fait ¢a ?
Finalement, c’est aussi une étudiante comme nous ?! Elle n’est pas beaucoup plus agée que
nous ?! En fait, vous ne voyez pas trop la finalité, c’est ¢a ?

Néréa : ouai.

F. Meylan : il n’y a pas eu des petits moments dans la séquence ou on a parlé du « donut », de
la BD... M. Beausire vous a parlé¢ du mouvement de la ceinture verte en Afrique. Il y avait
plusieurs thémes dans tout ce qu’on a parlé. Est-ce qu’il y avait un des thémes qui était un peu
plus porteur pour vous ? une petite bulle d’oxygeéne ou vous vous étes dit, maintenant on
passe a ¢a... maintenant ¢a vaut peut-étre la peine que je me remotive un coup ? Ou alors
c’était vraiment sur toute la ligne compliqué ?

Néréa : moi ce qui m’avait plaisir, c’était quand on devait par exemple : lire la BD et aprés
nous-méme faire les questions. Du coup, ouai, ¢a ¢’était bien

P. Beausire : La, c’est le coté autonome en fait qui vous a plu ...ok.

F. Meylan : est-ce que c’était li¢ au fait de I’activité ou ce qu’il y avait derriere ? Ca veut dire
que c’est le fait que tu fasses tes questions qui t’as plu ou ¢’était le theme qui était

intéressant ?

Néréa : ouai le fait que je fasse des questions.

F. Meylan : donc on aurait pu te donner un autre théme, ¢a t’aurait quand méme intéressé de
le faire car ¢’était I’approche qui était intéressante. Ok.

Maxine : moi j’ai bien aim¢ le début ou ¢a restait dans le théme de la responsabilité civile, ce
qui restait un peu autour de 1’économie sans apres partir dans sur ce tout qui était la nature...

F. Meylan : ok. Donc le théme de la RC, on était plutot sur des choses formelles. C’est- a-dire
le code des obligations, on avait fait des liens avec quelques articles... ¢a c’était plus porteur
pour toi ?

Maxine : oui.

F. Meylan : Vu que nous sommes sur du positif. Léandro, si tu devais retenir une partie de la
séquence qui était un peu mieux que les autres ?

Léandro : ben... un peu rien car moi j’aime pas ce genre de theme ou c’est que de la théorie,
théorie. Parce que pour le test il fallait savoir du par cceur. Il n’y avait pas trop de....ben oui il
y avait un exercice pratique a la fin mais... c’était donné quoi.

F. Meylan : tu as le sentiment, car ¢’était important pour nous parce que ¢’était un peu
I’opposé d’ou on voulait aller. T’avais vraiment le sentiment qu’on était dans du par cceur tout

le long ?

Léandro : ben... moi je trouve que ouai.SI on voulait comprendre, il fallait bien
apprendre....bien écouter.
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F. Meylan : t’arriverais a donner des exemples par rapport a certaines parties ou tu t’es dit :
j’ai di apprendre ¢a par cceur. Est-ce que tu arrives a te rappeler, a te souvenir ou est-ce que
c’était ?

Léandro : ben j’ai... ben j’ai pas trop appris... du coup (rire).
F. Meylan : (rire)
Léandro : c’est compliqué mais. ..

P. Beausire : vous partagez le méme sentiment (en regardant maxine et Néréa) ?

Néréa : de quoi ?

P. Beausire : la méme impression.... de se dire que c’était vraiment du par cceur et que si
vous n’aviez pas écouté ou appris... eh bien finalement pour vous c¢’était ...difficile... C’est
quoi qui vous fait dire que c’était que du par cceur ?

Maxine : Bah ¢’était beaucoup de définitions....de... et puis il fallait étre capable de donner
des exemples. Donc si t’as pas compris, tu pouvais pas... il fallait détailler et expliquer ce que
c¢a voulait dire. Donc du coup si tu connaissais pas un minimum, ben t’étais mort.

F. Meylan : ok. Ca c’est un point qui est hyper important. Vous avez I’impression que tout ce
qu’on a fait, ¢ca nécessitait beaucoup de connaissances que vous n’aviez pas forcément a la
base ?

Macxine : oui.

F. Meylan : c’est un petit peu ¢a le résumé ? je le dis avec mes mots mais ¢a serait bien que
vous le confirmiez ou pas. Ca veut dire que peut-étre, ¢a aurait pu étre plus intéressant pour
vous si vous aviez plus de bases sur le sujet ? Ou pas forcément ? ..... Je prends I’exemple
Maxine. Tu as dit la responsabilité civile ca m’a intéressée. Si a la base, tu avais su ce qu’était
la responsabilité civile et qu’on I’aurait étendu a des problématiques d’environnent. Tu penses
que ¢a t’aurait plus intéressée ? Ou pas forcément ?

Maxine : pas forcément.

F. Meylan : ok. Donc on revient au probleme du théme en fait.

Macxine : oui.

F. Meylan : d’accord.

(Silence)

P. Beausire : Ok. Si vous deviez dire quelle activité vous avez le plus aimé ?

Léandro : le travail par groupe, les questionnaires.

Néréa : ouai.

P. Beausire : les questionnaires, la BD...celle ou vous deviez imaginer les questions. Et
pourquoi celle-1a ?

Néréa : ben moi les cours d’économie ou j’étais avant on faisait toujours ¢a. Donc je me
sentais a 1’aise vu qu’on faisait que ¢ca. On n’a jamais fait sur des papiers du coup avec les
ordis je suis plus a I’aise.

Léandro : Monsieur, on a tous compris la BD. Parce que on a di tous comprendre le texte et
ensuite on a di faire les questions sur le texte. Du coup si on avait pas compris la BD ben on
aurait pas pu faire les questions.

F. Meylan : si on fait le lien avec d’autres moments ou vous avez fait les travaux en groupe,
par exemple il y a eu ce documentaire « Cowspiracy » ou vous avez regardé le documentaire
en classe et vous avez fait des travaux de groupe pour répondre a différentes questions. Du
coup le point positif, si je reprends ce que vous disiez, c’est qu’il y avait quand méme une
notion de travail en groupe. Par contre, ¢a vous a visiblement moins plus.
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Néréa : parce que le theme ¢a parlait de vaches et tout (rire).

F. Meylan : et bien on retrouve, on rejoint encore une fois le théme. C’est-a-dire que le theme
vous a laissé un peu indifférent. Parce que c’était le theme de I’environnement, de la nature. 1l
y avait pas mal d’informations qui tournaient au tour de ¢a. Du coup, ¢a ne vous a pas trop
plu. Et le fait de vous mettre en groupe pour répondre a ¢a.... Ce n’était pas trop motivant.
Néréa : oui .

Léandro : oui

F. Meylan : tu partages ?

Maxine : oui.

P. Beausire : Ok tres bien. On reste ouvert a ce que vous nous dites et ce dont vous avez
envie. Du coup, comment souhaiteriez travailler jusqu’a la fin de ’année scolaire ? C’est-a-
dire : plutot individuellement.... Plutot comme ces deux derniers mois... plutdt comme ces
derniéres années ?... C’est quoi que vous choisiriez comme modalité de travail ?

Néréa : en groupe en vrai c’est bien.

P. Beausire : et peut-&tre aussi avec un enseignement plus classique ? c¢’est-a-dire plus
directif ? on fait de la théorie et apres il y a une tache, on se réunit et on en discute. Puis, il y a
une direction prise par le maitre ? ..... ou alors de la liberté ?

Silence

F. Meylan : Qu’est-ce qui vous semble le plus efficace pour vous ? Vous avez I’impression
que serez mieux préparé pour aller a ’examen si vous allez avec M. Beausire dans quelle
direction ? Il vous donne un peu de théorie et ensuite des exercices, vous corrigez et ensuite
on passe a autre chose. Ou alors M. Beausire vous dit : voila le contenu de I’examen, ouvrez
vos livres, je suis 1a pour répondre a vos questions. Qu’est-ce qui vous parait le plus efficace ?

Maxine : la premicre version

F. Meylan : c’est partagé par tout le monde ?

Léandro et Néréa (acquiescement)

F. Meylan : vous arrivez a dire pourquoi ? On n’est pas 1a pour dire : c’est juste ou ¢’est faux.
Mais I’idée c’est que nous sommes partis du principe que vous auriez plus envie de travailler
si on vous laissait plus de liberté. Vous arrivez a dire pourquoi vous préférez avoir théorie,
tache, correction.... Une séquence directive ? quelles sont vos préoccupations, vos peurs ?
Néréa : ben comme ca on sait ou on est... Et si on a des questions aussi, le prof est la pour
nous aider. Et tout le monde fait pareil. Il n’y en a pas des qui sont plus avancés....

F. Meylan : c’est important ce que tu dis 1a. Ca veut dire que peut-étre si tu étais dans travail
en groupe ou chacun peut avancer librement comme il veut dans son coin et le prof est 1a pour
vous aider au cas ou, tu aurais aussi peur vis-a-vis de tes copains et de tes copines qu’eux ils
aient fait des choses que tu n’as pas forcément fait.

Néréa : non... c’est juste qu’il y a des...imaginez qu’ils avancent plus vite ... et apresily a
des groupes qui arrivent pas trop & comprendre tout ¢a ... aprés il y en a des qui prendraient
trop de retard par rapport aux autres.

P. Beausire : tu voulais ajouter quelque chose Léandro ?

Léandro : non

F. Meylan : tu partages ce que Néréa dit ?

Léandro : euh... oui....Mais ouai, je trouve que c’est mieux de faire en commun. Parce que
comme ¢a on va apprendre correctement et pas faux. Si on est tout seul, on peut apprendre
faux.

P. Beausire : c’est intéressant. Car, je voulais enlever la notion de tests, de notes ou
d’examens... c’est super ce que tu dis.... Ce qui nous importe, c’est de savoir comment vous
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sentiriez que vous avez appris... ou compris les choses. Donc en collectif vous avez le
sentiment d’étre rassuré parce que vous savez que ¢a c’est juste, ou que ¢a c’est faux ?
Léandro : pour moi oui en tous cas.

P. Beausire: merci.... Est-ce que vous seriez d’accord que c’est a vous de dire si c’est juste
ou si c’est faux. Et puis que si c’est juste...eh bien que vous le défendiez. Et que si c’est faux,
vous étes aussi capable de le faire finalement. Mais que ¢a ne soit pas au prof de vous dire si
c’est juste ou si c’est faux.

F. Meylan : ¢a vous ferait bizarre ¢a ?

Léandro : silence

Néréa : au fait j’ai pas compris...(rire)

Léandro : (rire)

Macxine : (rire)

F. Meylan : je vais aller dans le sens de M. Beausire. Si dans une activité, la classe s’était
mise d’accord en commun. Nous on est pas d’accord avec le position prise dans le film

« Cowspiracy » par exemple, Car c’est pas a nous de prendre les responsabilités du passé. Et
puis nous, on a compris le message et on prend en compte les différents ¢léments. Mais on
décide de continuer a vivre comme jusqu’a présent malgré ce que 1’on vient de voir.... C’est
votre avis, on le respecte. L’idée c’est que ¢a soit la classe qui valide I’opinion. Est-ce que ¢a
vous perturberait ? que ¢a ne soit pas un adulte, un enseignant qui vous dit : non maintenant
ce que vous dites c’est faux ou ce que vous dites c’est vrai. Ca vous perturberait ¢a ?

Néréa : ouai

Macxine : ouai

P. Beausire : ¢’est mieux la...?

Léandro : pas trop... (sourit) j’ai toujours pas compris... (rire)

P. Beausire : en fait ¢’est que tu sois libre de décider avec ce que tu ressens et avec ce que tu
sais sur le monde. C’est juste ou c’est faux. Mais qu’on ne vienne pas te dire : c’est juste ou
c’est faux. C’est toi qui décide.

Léandro : aaah

P. Beausire : avec ce que tu sais et avec ce que tu as compris des choses.

Néréa : ben non peut-étre on a mal compris, du coup on a besoin de ’avis du prof...

F. Meylan : alors on sera toujours 1a pour vous éclairer, pour vous mettre sur des pistes, pour
vous confirmer que vous avez bien compris certains éléments... par contre la finalité c’est pas
a M. Beausire a moi, de vous dire comment vous devez vous comportez.

Néréa : aah du coup j’ai compris.

F. Meylan : donc du coup (sourire) ?

Néréa : non, moi j’pense.... je suis ma logique.

Léandro : c’est mieux qu’on ait nous notre logique et pas que le prof nous en impose.

F. Meylan : par contre Maxine toi tu préféres quand méme cette logique ?

Maxine : au moins la logique de base... apres...

F. Meylan : d’accord.... Il est intéressant cet exemple-la. Comment vous auriez réagi si nous
les enseignants on vous avait dit vous avez compris le message. A partir de maintenant, il
faudrait tous que 1’on prenne conscience qu’on fait les choses fausses. Alors on liste les
choses qui sont fausses. Ca vous aurait choqué ? ¢a vous aurait intéressé ? vous auriez réagi
comment ?

Néréa : et bien je ne vous aurai pas suivi... je vis ma vie comme euh....

F. Meylan : donc ton avis prime ?

Néréa : ben oui.

F. Meylan : Et toi Maxine tu aurais réagi comment ?

Macxine : et bien ¢a n’aurait rien changer pour moi...

F. Meylan : t’aurais pris note ?
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Macxine : ouai.

Léandro : moi, j’aurais quand méme gardé mon idée.

F. Meylan : donc c’est important de défendre ses idées ?

Léandro : ben oui.

F. Meylan : trés bien, d’accord.

P. Beausire : oui, notre idée c’était que vous puissiez défendre vos idées en expliquant...en
ayant ces notions de « par cceur » peut-étre... de dire, je sais dire pourquoi je suis pour ou
contre et finalement aprés ce message... pourquoi je fais ceci ou cela... mais en le
justifiant....(sourire) Merci ! ... pour continuer a nous aider dans notre projet et rester dans la
continuité de notre démarche, est-ce que vous seriez motivé a suivre des cours a
I’extérieur... ? donc hors de la classe ?

Maxine : (sourire) Oui !

P. Beausire : Pourquoi ?

Néréa : comment ca ? j’ai pas compris ?

Léandro : ouai ?!

P. Beausire : c’est-a-dire sortir de la classe, aller dehors.

Macxine : ¢a change....

Néréa : surtout quand il fait du solaire...

Maxine : ¢a change de I’ambiance de la classe. Quand on parle de I’argent, ¢a peut... on peut
faire avec des vrais exemples...pas sur des feuilles... on peut montrer dehors, on peut
interagir avec I’extérieur et ¢a nous aide pour les exercices.

F. Meylan : si on reprend cet exemple de I’environnement et qui ne vous a pas trop plu. Ce
qui est votre droit. Si on était sortis de I’école et qu’on vous avait demandé de mener une
enquéte, de monter un dossier, ou de trouver des réponses a des problémes liés a
I’environnement mais en essentiellement en extérieur. Est-ce que vous pensez que votre degré
de motivation aurait été plus élevé ?

Macxine : oui.

Néréa : oui.

Léandro : ben oui ¢a aurait été cool... mais ouai.... le théme toujours pas. C’est le... le
travail qui aurait été cool.

F. Meylan : ca rejoint I’histoire de la BD ?

Néréa : oui

F. Meylan : donc le fond sur I’environnement c’est bof bof, mais ce que I’on vous demande
de faire a travers une activité en extérieur cela vous motive, peu importe le théme... et le
moyen d’y arriver nous motive...donc on le fait avec plaisir ?

Néréa : ouai

Macxine : oui

Néréa : du coup ¢a veut idre que la semaine prochaine... on sort (sourire) ?!

Tous les participants (rire)

P. Beausire : non, il y a des examens a préparer (sourire, rire).... Mais dites-vous que vous
étres en train d’ouvrir la voie pour d’autres €léves... vous étes en quelques sortes des
précurseurs. Donc tout ce que vous avez fait 14, ¢’est aussi pour vos camarades de 10°™, de
9¢me et pour les futurs écoliers.... Ca nous aide beaucoup pour créer ou imaginer une maniére
d’enseigner différente, que ce que vous avez vécu durant toute votre scolarité.

F. Meylan : c’est perturbant, c’est normal.

P. Beausire : pour nous, ¢’est perturbant aussi. Parce que nous... on a vécu la méme chose
que vous.

Néréa : aah, c’était la premicre fois que vous faisiez ¢a ?
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P. Beausire : toute premicre fois ! on a imaginé I’année passée ce cours, et la on I’a mis en
pratique.

Néréa : peut-étre nous on n’aime pas mais imaginé les autres peut-étre ils vont aimer par
exemple, je sais pas.

F. Meylan : peut-étre ! c’est comme pour tous les sujets finalement. Il y aura toujours
quelques camarades pour dire que ¢’était quand méme pas mal et d’autres pour dire que
c’était moins bien. Nous avons essay¢ de faire quelque chose de nouveau sur le théme et de
faire quelque chose de nouveau dans I’approche.... Ca faisait peut-étre beaucoup de choses
qui étaient nouvelles qui vont beaucoup ont perturbées a la fois et du coup c’était compliqué
de mettre tout en place, je sais pas.

P. Beausire : Vous, comment-feriez-vous pour que ce genre de méthode d’enseignement ¢a
soit motivante pour les éléves.... Qu’est-ce que vous nous conseillerez de faire ? C’est vous
les profs (sourire) ! Dites-nous : ¢a c’est bien, faite-le. Nous avons aussi besoin d’étre dirigé
(sourire).

Néréa : bah travailler sur les ordis, ¢a aide beaucoup en vrai... vraiment on va plus vite, et on
a tout sur I’ordi. Il y en a qui perdent leurs feuilles et tout. Au moins, il y a tout qui est
enregistré et on a tout.

F. Meylan : on comprend bien I’idée.

P. Beausire : donc favoriser le travail avec des supports numériques.

Néréa : car par exemple, moi la compta, je I’ai toujours faite sur les ordis.... 1a sur des
feuilles je n’y arrive pas a faire les tableaux et tout ca...alors que sur les ordis c’est beaucoup
plus simple a apprendre.

F. Meylan : 1a il y a eu quand méme le recours a différentes sources de médias dans cette
séquence... images, recherche sur le net, vidéos... est-ce que ces éléments étaient adaptés a la
séquence ou alors c’était encore trop peu ... ?

Néréa : non c’était bien... parce que on a utilisé les ordis et aussi... des tablettes... c’était
bien.

Maxine : oui

Léandro : moi aussi.

F. Meylan : je n’ai plus d’autres questions.

P. Beausire : moi non plus.... Pour le mot de la fin, je voulais vous dire que j’ai trouvé que...
méme quand vous avez effectué¢ des recherches... alors que vous nous aviez clairement dit
que vous vous sentiez perdu... vous n’avez peut-&tre pas aimé, vous vous €tes sentis
bousculés...il n’empéche que lorsque nous avons fait des mises en commun...les définitions
qu’on a retenues, elles étaient entierement justes. Et ¢’est vous qui aviez trouvé I’information.
Faites-vous confiance (sourire)...C’était trés bien ! En tous cas, merci pour votre participation
et d’avoir pris le temps de répondre... et puis de vous étre livrés.

Macxine et Néréa : (rire et sourire)

Léandro : merci a vous (sourire) !

F. Meylan : merci beaucoup (sourire) !

Groupe favorable (Louna, Marie et Evan) :

P. Beausire : Avant de commencer notre discussion, je vous demande de justifier vos
réponses et vos positions. Pas juste dire : « ouais c'était nul, ouais ce n’est pas bien... » mais
plutot de dire : « ce n’est pas bien, ¢a ne me plait pas parce que, si je prends un exemple sur la
nourriture, je n’aime pas parce que c’est amer ou trop acide... ou encore parce que je le digére
mal. Vous comprenez ? Donnez une argumentation pourquoi vous aimez ou vous n’aimez
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pas. Pourquoi vous &tes motivé ou pas. Il ne faut pas avoir peur de dire ce que vous ressentez.
Donc pour lancer la discussion je vous propose une premiére question : est-ce que de manicre
générale vous avez du plaisir a venir au cours d’économie ?

Evan : oui.

P. Beausire : pourquoi ?

Evan : parce que...enfin... vous €tes un bon prof...pour moi, ¢’est surtout le prof qui arrive a
donner envie suivant les cours.

P. Beausire : ok. Et pour vous c’est quoi (regard vers Marie et Louna) ?

Marie : pour nous c'est pareil.

P. Beausire : ok, bien.

F. Meylan : c'est plus li¢ a I'enseignant qu’a la matiére.

Marie : bah c’est aussi la matiere... c'est différent que les autres maticres.

P. Beausire : oui c'est vrai que c'est une matiére que vous avez choisie..... et puis, vous me
voyez venir (sourire)... et puis plus particuliérement ces 2-3 derniers mois indépendamment
que l'enseignant reste le méme, est-ce que vous avez aimé ou vous veniez avec plaisir ?
Marie : donc vous me demandez si j’ai aimé le théme un peu ?

F. Meylan : C'est ¢a oui .... La motivation elle était comment ces 2 derniers mois depuis
qu'on a commenceé ce cours sur la thématique du droit de I'environnement ?

Evan : vu que c'est que du par ceeur a peu pres pour apprendre des tests y a un peu moins de
plaisir mais ¢a change de ce qu'on fait d'habitude ... des nouveaux exercices enfin d'une
nouvelle sorte d'exercice et tout ¢a...

P Beausire : Et puis alors justement, a part le par coeur, qu'est-ce qui vous a vous a plu ? Et
comment vous sentiez-vous ? Motivé ou sans plus ?

Louna : je sais pas, sans plus.

Evan : un peu comme d'hab.

F. Meylan : donc dans la fagon de faire des recherches, par exemple, au début on a parlé de
Greta Thunberg. Vous vous souvenez de ¢a ?

Marie et Louna : oui.

F. Meylan : On vous a lancé un peu dans les recherches et vous aviez une certaine autonomie
par rapport a ca... il y avait beaucoup de choses qui étaient nouvelles... et comment vous
vous sentiez par rapport a ¢a ? C’était plutdt positif les sentiments ou alors négatifs ? Vous
arrivez a dire pourquoi ?

Evan : bah c'était... c'était mieux parce qu'on avait jamais pendant les 2 ans, je crois,
travailler avec des ordinateurs ou bien pouvoir faire des recherches sur internet.

P. Beausire : I'utilisation d'autres supports que les cahiers ou les livres ¢a vous plait ? Je ne
sais pas si ¢a vous plait aussi les filles ?

Louna : oui, ¢a va.

F. Meylan : et puis le théme ? Quand on a commencé a parler du théme, on a parlé un peu de
ce personnage au début du théme. En principe, c'est quand on lance un nouveau sujet qu'on va
on se rend vite assez content si on va étre motivé ou si ¢a va €tre un théme qui va nous laisser
un peu indifférent.... je résume un peu : responsabilité civile, droit environnement,
responsabilité environnementale, Greta Thunberg... quand on a commencé cette séquence
vous vous sentiez comment vous étes des super c'est quelque chose de nouveau ou alors bof
bof... ?

Louna : Je ne comprenais pas pourquoi on faisait ca.

Maire : ouai, pareil.

F. Meylan : d'accord.

P. Beausire : est-ce que ¢a vous a sensibilisé ?... Est-ce que vous avez ressenti des

émotions ?

Marie : pas plus que ¢a...
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P. Beausire : vous non plus ?

Evan : non pas tellement

Louna : non.

P. Beausire : pendant la visualisation du documentaire « Cowspiracy »,, les différentes
images ou choses que vous ayez pu voir .... il n’y en a pas quelques-unes qui vous peut-&tre
touchés ? .... en positif ou négatif.... ?

(long silence)

P. Beausire (sourire) : n’ayez pas peur de répondre, il n’y a pas de juste ou de faux

Marie : pas spécialement.

F. Meylan : c'était plutot en fait de la, entre guillemets si je reprends tes termes de, un peu de
« l'incompréhension » ? C'est a dire d'habitude en économie on a un programme qui est assez
classique, on fait un petit peu de comptabilité , du droit des entreprises, on parle des ménages
et de ce genre de choses... 1a c'est vraiment directement lié¢ a 1'économie donc ¢a ¢a vous
parle. Et tout d'un coup, on parle de choses qui sortent un peu de ce cadre strict de 1'économie.
Et ca, ¢a vous a perturbé ?

Marie, Louna et Evan (acquiescent)

F. Meylan : vous arrivez a dire pourquoi ?

Marie : je pense ¢a m’a perturbée.... (silence)

F. Meylan : tu ne comprenais pas la finalité ?

Marie : ouai.

F. Meylan : ok. Ce ne sont pas des sujets que vous abordez avec les copains et les copines ou
peut-étre dans le cadre privé je ne sais pas ? Ce sont des choses qui étaient vraiment nouvelles
pour vous ou c'est des choses qui faisait écho par rapport a des choses que vous vivez a 1'école
et ailleurs ?

Marie : mais c'était pas nouveau...mais.... j’sais pas.

F. Meylan : ok. Est-ce que je peux me permettre de parler a ta place juste pour bien
comprendre le sentiment. C'est que tu ne comprenais pas vraiment pourquoi ce théme était
abordé en économie ?

Marie : ouai.

(Silence)

F. Meylan : tu partages ¢a ou tu es un peu plus ouvert par rapport a... ?

Evan : non je vois un peu quand méme pourquoi on parlait de ca.

F. Meylan : du coup qu'est-ce que tu retiens de ¢a ?... Ce n'est pas une question piege...
quels liens est-ce que tu pourrais faire avec I'économie, le fait d'étre un citoyen de cette
planéte, .... Ca t'a donné quelques éclairages quand méme, si oui lesquels ?

(Silence)

Evan : ... j'ai pas super bien compris...

Tout le monde ( rires )

F. Meylan et P. Beausire : pas de soucis, pas de soucis.

F. Meylan : un des buts de de cette séquence c¢’était pour vous rendre conscient et conscientes
qu’on est tous des citoyens de cette planete. La planéte change, les préoccupations changent,
... et I'environnement c'est un théme central. Les différentes séquences, ou les différents
¢léments de la séquence... est-ce qu'elles vous ont apporté quelque chose par rapport a votre
vie de tous les jours ... ¢a vous a aidé ? ..... ou finalement pas vraiment ?

Louna : oui, quand méme...

P. Beausire : vas-y Louna.

Louna : parce que.... je sais pas ...

P. Beausire (sourire) : j'aimerais bien qu’aujourd'hui vous oubliez nos questions... peut-&tre
qu’elles vous noient... ou je sais pas ? Sentez-vous a l'aise..... on a juste envie de comprendre
ce que vous vous avez pensé de ce que vous avez fait ces 2 derniers mois. Par rapport au
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théme, par rapport aux activités. On a envie de comprendre : qu'est-ce que vous avez aimé, ce
que vous avez pas aimé et comment vous vous €tes senti.

(long long silence)

P. Beausire : N'ayez pas peur... (sourire). Est-ce que vous voudriez continuer ce genre
d'enseignement, indépendamment du théme, a continuer a travailler comme ¢a en classe ?
avec l'utilisation d'ordinateurs, d'avoir plus de démarches d'enquéte, allez chercher
l'information... vous avez créé, par exemple des questionnaires, donc c'est vous qui créez le
contenu du cours.

Evan : oui, ¢a change.

P. Beausire : vous voudriez continuer comme ¢a ou peut étre proposer d'autres choses. ?
Marie : tous les points du théme.

P. Beausire : le théme c'est central pour vous.

Marie : oui.

P. Beausire : donc vous voudriez peut-étre décider du théme ?

Loua : bah non, on est pas le prof !

P. Beausire : et si tu étais le prof ?

(silence)

Louna : bonne question... je sais pas.

Evan : moi j’essaierai de diversifier un peu les exercices, pas faire toujours que dans les
fiches ou bien que faire des calculs dans tout ¢a... mais changer un peu du coup. En fait ce
qu’on a fait ces derniers temps.

P. Beausire : ok...varier.

F. Meylan : cette séquence du coup, pour toi, elle était variée ou elle était un peu dans la
méme lignée que tu fais d'habitude ?

Evan : non c'était trés varié par rapport a d'habitude.

F. Meylan : OK donc ¢a serait un élément positif.

P. Beausire : Qu'est-ce que vous avez surtout pas aimé ?

Louna : mais dans ces 2-3 derniers mois ?

P. Beausire : oui surtout 1a... mais tu peux aussi dire sur I'ensemble, comme tu veux.

F. Meylan : on essaie de se concentrer surtout sur ces 2-3 derni¢res mais si tu veux parler de
I'ensemble, t'as droit.

(long silence)

F. Meylan : si vous repensez a la responsabilité civile je crois que vous avez pris du temps
avec M. Beausire. Vous avez donné une définition. C'est quoi la responsabilité civile ? vous
vous souvenez de ¢a ?

(silence, suivi de rires)

Louna : si.

P. Beausire : t'étais pas 1a Marie ?

Marie : heu, oui surement.

Louna : mais si t’tétais la.

Marie : oui, j’étais la.

F. Meylan : elle confirme

(Tout le monde, rires)

F. Meylan : c’était vous qui l'avez donné cette définition. Chercher ensemble, vous avez fait
des petits groupes et vous €tes arrivés a une définition. Puis, M. Beausire, respectivement
moi, on ne vous a pas dit : « c’est bien, c'est pas bien ». On vous a dit : « OK on prend note ».
En plus, elle était tout a fait pertinente cette définition. Cette approche-la, de dire voila : c'est
nous qui recherchons, c'est nous qui proposons une définition. Puis peut-€tre ce qui change
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d'habitude, c’est ce qu'on propose, sauf si le prof intervient d'une maniere spontanée mais
c'était pas le cas ici, ce qu'on propose c'est ce qu'on retient. C'était surprenant pour vous ?
(silence)

F. Meylan : J'essaie d'étre clair dans ce que je dis. La ce qu'on a fait c'est de travailler en
groupes, de chercher différentes sources d’informations et de se mettre d'accord pour donner
une définition que la classe retient. C'est pas M. Beausire qui vous l'a dictée, ni moi.

Louna : en soi, ¢a c'était bien parce qu’on a pu se débrouiller tout seul aussi.

F. Meylan : est-ce que c'est valorisant ? Est-ce que ¢a... est-ce que ¢a vous met en confiance
d'arriver par vous-méme a trouver des réponses qui sont finalement admises par la classe,
admises par le groupe, sans qu’un enseignant vous disent : d'accord, pas d'accord ?

(Long long silence)

C’est valorisant ou pas ? ¢a vous met en confiance ou vous préférez quand 1'enseignant une
vous dit voila c'est ¢a et c'est comme ¢a ? Vous étes aussi en confiance mais de maniére
différente. ..

Evan : c'est cool des fois si on essaye de trouver nous les choses... avant qu'on ait
directement la réponse.

F. Meylan : ok. Vu que ce cours avais aussi ce but-la... que vous proposiez des réponses,
qu'on en discute ensemble, qu'on les valorise, est ce que toi tu t'es senti valorisé par rapport a
ca ? t'as senti que c'était un peu nouveau, c'était positif ?

Evan : oui.

F. Meylan (en s’adressant a Louna et a Marie) : vous &tes d'accord avec ce qui se dit 1a ou ¢a
vous a laissé un peu indifférente ?

Louna : je suis d'accord

Marie : d'accord.

F. Meylan : OK Marie. c'est pas pour nous faire plaisir ... (rire).

Marie : ouais.

P. Beausire : Concerant le par cceur, qu'est-ce que vous entendez par par coeur ?

Evan : déja apprendre des réponses par coeur, on sait déja sur les questions sur
I'environnement la.... sur la... je sais plus comment elle s'appelle la dame....

Louna : le mouvement de la ceinture verte.

Evan : ouia ¢a... et bien, on savait déja qu'il fallait apprendre le... les questionnaires qu'on
avait déja fait nous puis apprendre les réponses par coeur.

P. Beausire : OK car je me demandais si le par coeur c'était par exemple, sur le théme de la
RC, une fois rentré a la maison c’est d’apprendre des notions qui n’ont aucun sens et que vous
les mémorisez pour le test. Dans nos legons, vous avez développé et créé vous-méme les
définitions... et il me semblait, enfin je pensais, qu'en créant vous-méme les définitions, vous
les appreniez a ce moment-la... Mais ok, je vois maintenant... c’est plus clair.

P. Beausire : parmi les différentes fagons de travailler, c'est laquelle que vous avez préféré ?
Marie : je ne sais plus trop.

Evan : créer nos propres questions.

P. Beausire : pourquoi ?

Evan : parce que pour une fois on peut se mettre un peu a la place du prof et imaginer
comment on aimerait qu’on nous pose les questions a nous.

P. Beausire : trés bien.

Evan : pour essayer de mieux comprendre... des fois les consignes sont pas super claires.

P. Beausire : OK.... Et puis vous (regard vers Louna et Marie), est-ce qu'il y a une activité...
la méme ou une autre peut étre ?

Marie : pas spécialement.
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P. Beausire : OK. ... Comment vous souhaiteriez continuer 1'année ou votre scolarité ? que ¢a
continue comme ¢a ou quelque chose de plus... plus directif ? on dit alors la RC c'est ¢a puis
on apprend ce qui est dit dans la définition puis apres il y a des exercices puis ensuite on
corrige tous ensemble...

Evan : c'est quand méme plus sympa comme celle-la

P. Beausire : est-ce que tu arrives a dire pourquoi ?

Evan : juste parce que ¢a change en fait ... on sait pas déja tout le temps ... bah ... comment
va se passer le cours.

P. Beausire : donc l'effet de surprise, la nouveauté c’est sympa.

F. Meylan : vous avez le sentiment que pour apprendre, pour retenir quelque chose, méme si
ce cours il vous a un peu perturbé, un peu surpris certaines fois, vous avez le sentiment que
quand on fait un cours qui est plus ouvert comme ¢a, ou c'est vous qui venez avec des choses,
c'est vous qui faites des enquétes et cetera, aprés quelques semaines, apres la fin du cours,
vous étes sentiment que ¢a va plus rester qu’un autre cours plus classique ? vous avoir allez
avoir tendance a mieux garder en téte certains éléments du cours ou finalement ¢a va revenir
au méme ?

Louna : ¢ca change quand méme un petit peu. On a tout changé le truc... enfin, la maniére de
faire le cours.

P. Beausire : tu as I'impression d'avoir appris mieux ou moins bien ?

Louna : ¢a dépend des trucs.

P. Beausire : quand tu dis ¢a dépend des trucs, c’est quoi plus exactement ?... dans quoi ?
Louna : bah, je sais pas.

F. Meylan : si je vous donne un exemple, quelque chose qui est trés frontal ¢’est quand on
fait des cours, c'est typiquement quand on apprend le vocabulaire ... enfin on I'a tous fait vous
apprenez votre vocabulaire d'allemand, d'anglais, vous avez un TA. ¢a c'est frontal on est
d'accord, ca veut dire c'est trés directif. Vous apprenez par cceur, il y a le TA, pour votre TA
Vous savez par cceur, ¢a c’est votre voix. Puis aprés ¢a reste plus ou moins moyennement dans
la téte on est d'accord.

Marie : oui.

F. Meylan : En cours comme celui-1a, ou c'est vous qui apportez des choses, c'est vous qui le
construisez. Est-ce que vous pensez que vous allez retenir plus de choses sur le long terme par
rapport a cours normal. Ou c'est impossible de dire pour l'instant ?.... il y a pas de juste, il y a
pas de faux,... c’est juste un sentiment.

Louna : j’peux pas dire pour l'instant.

F. Meylan : Ok. Et puis pour toi (en s’adressant a Evan), t'as 1'impression que ¢a va plus
rester ?

Evan : ouai, parce que si on apprend du vrai on a forcément du plaisir et 1a c'est un peu ...
alors ¢a peut étre de la culture générale.... mais ¢a donne un peu plus envie d'apprendre, du
coup on retient mieux.

F. Meylan : et toi Marie qu’en penses-tu ?

Marie : je pense la méme chose.

P. Beausire : donc il y a un besoin de plaisir pour pouvoir apprendre ?

Evan : ¢a aide mieux.

P. Beausire : oui clairement, enfin moi je partage. C'est vrai que lorsque je fais une tache, si
j'ai du plaisir, je sais que le temps va passer plus vite et que je suis impliqué.

F. Meylan : donc ce théme de I'environnement du coup, c'était pas forcément un synonyme de
plaisir si je comprends bien, ou au contraire oui c'était peut-€tre un synonyme plaisir ?

Louna : bah si quand méme pour savoir ce qui se passe autour de nous.

Version finale du 17 juin 2022 Page 190/194



M¢émoire de Master secondaire I, Id mp9976 Patrick Beausire p44450 & Frédéric Meylan p40349

F. Meylan : Ok donc on est d'accord avec ¢a. On est trés transparent avec vous depuis le
début, quand on a monté ce cours, quand on a réfléchi a un théme qui pourrait vous apporter
un certain plaisir, ou en tout cas vous éveiller, on s'est dit que I'environnement c'est un théme
actuel qui nous touche tous et qui en principe, on en parle en société. C'est une des raisons
principales qui a fait qu'on a choisi ce théme-la. Puis on a essayé de le lier avec le droit. Le
théme de I'environnement c'est un théme qui vous porte quand méme ? c'est a dire qui vous
fait plaisir, qui vous donne envie d'apprendre des choses ?

Louna : bah oui.

F. Meylan : si demain M. Beausire vous dit, on arréte la compta, on repart pour 2 mois
d’environnement, vous réagissez comment ?

Evan : ca ferait un peu beaucoup quand méme.

(Tout le monde rire)

P. Beausire : ¢a serait pas assez vari€.... Bientdt il y a des 8emes qui..., qui s'appréte a
choisir leur OCOM. Si je vous prends avec moi pour la présenter. Qu'est-ce que vous diriez a
ces futurs économistes ? .... Parmi tout ce qu'on a fait depuis les trois derni¢res années, quelle
activité vous mettriez en avant ?

Evan : pour ceux qui aiment les maths, I’arithmétique commerciale c'est génial.

P. Beausire : Ah oui ?!

Evan : c'est parce que j'ai beaucoup aimé par rapport au bilan que c'est un peu moins bien. P.
Beausire : désol¢ on va faire un petit peu d'ici la fin de 1'année.

Louna : bah le truc qu'on faisait avec les calculs, avec le truc coton.

P. Beausire : Ah oui, les taux d'intérét. ...ok.

Est-ce qu'il y a une manicre de travailler, ou vous vous dites en tant que prof, c'est ce genre
d’activité que je ferais ?

Louna : bah c'est vrai que variés les choses c'est plus intéressant ... parce que si on fait
toujours la méme chose, la copie par exemple, c’est nul.

P. Beausire : donc la copie non.

Louna : non.

P. Beausire : OK. Et puis quoi oui ?

Louna : je sais pas... mais quelque chose, pas de la copie parce que ... ¢a dépend des profs
mais des fois ils font toujours de la copie et du coup si on se dit on va aller en économie pour
tout le temps faire de la copie, c’est un peu nul... honnétement.

P. Beausire : et puis dans la continuité de ce qu'on fait, est-ce que vous seriez favorable de
pouvoir vivre cette durabilité en allant découvrir des entreprises locales... comment elle
travaille.... ou alors vous-méme participer a des projets.... vous seriez motivé a faire des
cours a l'extérieur de la classe ?

Marie : oui.

Louna : oui, ¢a change...pas toujours la méme chose.

P. Beausire : le changement est important okay. Pourquoi ¢a motiverait plus ?

Evan : ¢a serait juste de travailler dehors ou bien faire dehors une activité ... ?

F. Meylan : faire une activité dehors ca peut étre sur le théme de 1'environnement par
exemple. Ca pourrait étre faire une petite enquéte, poser des questions a différentes personnes,
mais en extérieu, pour résoudre une énigme ou répondre a une question qu'on vous posera
mais en extérieur pas en théorie dans la classe mais en extérieur.

P. Beausire : vous aviez les ordinateurs portables a dispo. La, vous auriez la réalité, dehors.
Internet c'est réel mais virtuel. La réalité c'est plus d'aller vraiment au contact des gens la
nature, des personnes ou des entreprises.

Evan : ¢a nous confronterait plus, bah du coup plutét a la réalité.

Louna : ouai.
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F. Meylan : on utilise le conditionnel mais si on avait complété ce cours en sortant, en vous
proposant une activité en lien avec I'environnement mais en extérieur, vous pensez que ¢a
vous aurait donné un coup de « boost », ¢a vous aurait motivé encore plus dans ce cours ? Ou
c’est dur a dire parce qu'on ne I’a pas vécu ?

Louna : bon bah je pense ouais, ¢a aurait été cool.

F. Meylan : pour sir ?

Evan : ouai.

F. Meylan : Marie aussi ?

Marie : oui.

F. Meylan : okay.
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11.8. Fichier Excel d’analyse pour construction du questionnaire d’apres séquence

Appréciations éléves (une note moyenne
comprise entre 3.01 et 3.99 indique un choix
note|note|note|note|note|note|note|note|Moyenne |"non marqué")
Question 1 Comment pergois-tu les cours d'économie et droit ?
d'accord / les cours d'eco & droit sont
a) 5 3] 4 3 6 5 5 4 4,38|importants
b) 3| 4 5 3 5 5 4,13|d'accord / j'apprécie les cours d'éco & droit
d'accord / prends du plaisir 3 venir aux cours
c) 5 3 6 3 5 3 4 3 4,00|d'éco & droit
Question 2 Comment évalues-tu ton niveau en économie et droit ?
a) 4 4 4 3 4 5 4 5 4,13|élevé / niveau en éco & doit
élevé / niveau en éco & doit par rapport aux
b) 5 5 4 3 4 5 5 4 4,38|éléves du college
les savoirs et les connaissances sont
c) 3] 4 3 3 2 5 3 4 3,38|moyennement difficiles
tiches individuelles | gorupes de travail bindmes discussions ouvertes m‘::;:’“mm
Question 3 XX XX 00X
Question 4 X xx XXX XK
x = réponses cochées par les éléves
Question 5 Cours pensée critique
a) 3] 3| 5 3] 6| 5| 4, 5 4,25 |favorable aux démarches d'enquétes
b) 4, 6| 3 3] 5 3 5| 4 favorable aux analyses de différents supports
défavorable a étre le créateur de ton support
) 5| 6] 2 2| 1 3| 2| 3 3,00 de cours
trés favorable pour des cours qui privilégie
d) 6] 5| 5/ 5/ 6/ 3] 5| 6 5,13 |I'échange d'opinions et de point de vue
trés favorable pour un cours qui demande de
partager ce que tu ressens concernant des
e) 3] 6/ 3 6| 4/ 4| 5 4,50 |sujets d'actualités sensibles
f) 3] 6 4/ 5| 3| 4, 4 4,25|motivé a participer aux cours d'éco & droit
|g) Activités:
Enquétes 3 6 4 3 6 2 3 5 4,00 |motivé
débats 6| 6 5| 3| 5| 4 5/ 5 4,88|trés motivé par les débats
analyse doc 3 5 2 5 5 2 3 4 3,63 |moyennement motivé
analyse image 3] 5| 4| 3| 5 2 5/ 3 3,75 |moyennement motivé
analyse vidéos 4, 5| 3 3| 6 2| 4| 4 3,88|moyennement motivé
théories 2| 2 3 3| 4| 2 2 1 2,38 démotivé a faire de la théorie
exercices S| 4/ 4| 3| 5 3 4| 5 4,13 |motivé par les exerices
motivé pour les créations de docs. (style QCM,
créationsdedoc| 5| 6| 3 3| 4 3| 4| 4 4,00|BD, carte mentale, etc.)
|jeux 6] 6 4/ 3/ 6 2| 4| 5 4,50|trés motivé a faire des jeux en dasse
trés motivé a l'idée de suivre des cours
h) 6/ 6 5| 2| 6 4 5| 4 4,75 |d'économie et droit en extérieur
Question 6 Cours hors établissement
|I'économiie est trés adaptée pour des cours en
a) 6 6 5 4 1 5 5 5 4,63 |extérieur
Economie 6/ 6 5| 4, 1| 5| 5| 5 4,63 |trés adaptée (les réponses sont cohérentes !!! )
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12. Quatrieme de couverture
12.1 Résumé

Ce travail de mémoire expose le cheminement parcouru par les auteurs et leurs justifications
pour proposer une nouvelle séquence de droit aux éléves autour de la thématique de la
responsabilité environnementale.

En se basant notamment sur les recommandations du guide « Education a la durabilité et PER »,
cette séquence a pour ambition d’amener les éléves a se questionner, a réaliser des démarches
d’enquéte et a favoriser leur créativité pour pouvoir développer des savoirs disciplinaires et
transversaux sur le théme de la durabilité, avec en toile de fond I’utilisation d’approches
multidimensionnelles a commencer par le modele du « donut ».

Dans la mise en place de cette séquence traitant de questions socialement vives, les auteurs sont
partis de la problématique suivante : quelle influence une modalité d’enseignement en
« indoor » et en « outdoor » a-t-elle sur la motivation et les apprentissages des éleves ?

La méthodologie mise en place dans le cadre du déroulement de cette séquence en classe durant
I’année scolaire 2021-2022 a permis aux auteurs de proposer une analyse tant sur la motivation
que sur les apprentissages des éléves ainsi qu’une analyse métacognitive sur le travail réalisé.
Les auteurs ont ainsi pu notamment constater que de nombreux liens avec les cadres théoriques
proposés peuvent étre faits dans le cadre de cette s€quence, mais aussi que la complexité d’une
approche multidimensionnelle peut avoir un impact non négligeable sur la motivation et les
apprentissages des ¢léves. En effet, cette approche contribue a permettre aux éleves de
développer des différents regards et de tendre vers un esprit critique.

Forts de ces constats, les auteurs proposent des pistes d’actions afin d’améliorer encore a
I’avenir le déroulement de cette séquence, spécialement en mélangeant davantage les modalités
d’enseignement en « indoor » et en « outdoor » et en ouvrant une possibilité visant a favoriser

davantage d’interdisciplinarité.

12.2 Mots-clés

responsabilité environnementale - durabilité - approches multidimensionnelles - enseignement

en « indoor » - motivation & apprentissages des éleves - analyse qualitative
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